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Aos educadores da Rede de Ensino
Municipal de Sao José dos Campos

sucesso de uma rede de ensino se constroéi por meio da percep¢ao de que mu-

dancas, adequacoes e considerac¢des sao necessarias durante o percurso da pra-

tica educativa, sempre em busca da ética, da cidadania e de resultados positi-
vos. Sendo assim, a revisao de caminhos, a pesquisa constante pelo que € atual e a capacidade
de possibilitar a seus participantes a reestruturacao sao elementos indispensaveis a formacao
de qualidade do estudante.

Levando em consideracao a disposi¢ao constante de todos os envolvidos no proposito
de eficiéncia e transformacao de vidas por meio da educacdo, temos a grande satisfacao de
apresentar o novo Curriculo da Rede de Ensino Municipal de Sao José dos Campos, conce-
bido a partir da construcao coletiva de inimeros profissionais da educacdo que atuaram na
adequacao da Matriz Curricular do municipio a BNCC e ao Curriculo Paulista.

Desde 2017, professores, orientadores, coordenadores e gestores se debrucaram em re-
flex0es, estudos, seminarios, palestras, assessorias, consultas e escutas em participacao ativa
para a construcao do Curriculo. Nesse percurso, contamos também com a experiéncia de nos-
sos profissionais que participaram da redacao do Curriculo Paulista, base para a composic¢ao
deste documento.

O trabalho de exceléncia realizado buscou manter a clareza dos objetivos pedagogicos e
das metas educacionais a serem alcancadas. Nestas paginas, vocés encontrarao os principios
da Rede de Ensino Municipal construidos e pautados nas diretrizes legais que fundamentam
os direitos de aprendizagem dos estudantes, considerando as singularidades das etapas e mo-
dalidades de ensino desde a Educacao Infantil até a Educacao de Jovens e Adultos.

Esperamos que este Curriculo cumpra seu propoésito e se torne um documento vivo,
presente ativamente na pratica de sala de aula, e que os envolvidos possam refletir os conhe-
cimentos aqui descritos de forma positiva nos bairros, no municipio, no estado, no Brasil e no
mundo, afinal, a escola é agente transformador na constituicao dos sujeitos, exercendo papel
fundamental na formacao cidada, o que contribui, desta forma, para o bom desenvolvimento
da sociedade.

Por fim, considerando a soma da construcao coletiva que gerou este Curriculo, da tra-
jetoria de sucesso da Rede de Ensino Municipal de Sao José dos Campos, bem como da com-
peténcia e comprometimento de seu corpo docente, temos certeza de que nosso desejo de
atingir resultados de aprendizagem cada vez melhores sera alcancado. Essa grandiosa missao
estd em suas maos, Profissional da Educacao. A implementacao de todo o trabalho que esta
neste documento s6 sera possivel por meio da sua pratica no cotidiano da sala de aula, sendo
fator decisivo na formacao e construcao de um futuro préspero para nossos estudantes.

Juntos somos mais fortes.

Cristine de Angelis Pinto
Secretdria de Educacdo e Cidadania (2017 - 2020)
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PARTE 1 |
INtroadutorio

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado
de um modelo coerente de pensar a educacao ou as aprendizagens ne-
cessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte
explicita do projeto de socializacdo cultural nas escolas. E uma pra-
tica, expressdo da funcgdo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagoégica
desenvolvida em instituicoes escolares que comumente chamamos en-
sino. (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).
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1.1 Acidade de Sao
José dos Campos e
a Rede de Ensino
Municipal

1.1.1 A cidade no contexto

Sao José dos Campos é considerado
o principal municipio da Regiao Metropo-
litana do Vale do Paraiba, importante tec-
nopolo de material bélico, metaltrgico e
sede do maior complexo aeroespacial da
América Latina. Localizado entre os estados
de Sao Paulo e Rio de Janeiro, préoximo as
encostas da Serra do Mar e da Mantiquei-
ra, possui uma area territorial de 1.099,409
km? e populacdo estimada de 721.944 pes-
soas!. Esta interligado aos estados e cida-
des vizinhas por modernas rodovias como

a Presidente Dutra e Ayrton Senna e pelo
aeroporto internacional Professor Urbano
Ernesto Stumpf. A cidade esta bem proxi-
ma de praias, da regiao serrana do estado de
Sao Paulo e de variados destinos turisticos
do Vale do Paraiba. Pode ser considerado
um municipio de destaque no pais devido a
sua relevancia econémica, visto que possui
sede de importantes empresas em seu terri-
torio, abrigando variados polos industriais,
tecnologicos, educacionais, além de atrair
também investimentos na area de hotelaria,
COMErcio e servigos.

O municipio é constituido por trés
distritos: Sao José dos Campos, Eugénio de
Melo e Sao Francisco Xavier. No nicleo ur-
bano, destaca-se a localizacao de institutos
federais de pesquisa cientifica, empresas
de tecnologia de ponta, prédios de arquite-

[11 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades - Sdo José dos Campos. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-jose-dos-campos/panorama. Acesso em: 21 ago. 2020.

Sobre a origem de Sao José dos Campos

origem da cidade remete ao Brasil
Colonia, final do século XVI, com
a interiorizacao ocasionada pelos
bandeirantes, os quais iniciaram o processo
de entradas e, com a presenca dos jesuitas,
deram inicio as missoes. H4 registros dos
primeiros nudcleos no interior do municipio.

Hé evidéncias de que, da pulverizacao
de um grande nucleo, em que hoje se loca-
liza Guarulhos, cidade que fica a aproxima-
damente 75 km de Sao José dos Campos,
originaram-se subntcleos ou aldeamentos,
um dos quais administrado por jesuitas e
que deu inicio a Aldeia do Rio Comprido,
caracterizada como uma fazenda pecuaris-
ta.

No final do século XVII, comandado

pelo jesuita Padre Manuel de Ledo, ocorre
o deslocamento desse aldeamento para a
regiao mais alta e segura, na qual hoje se lo-
caliza a Igreja Matriz de Sao José dos Cam-
pos, na regiao central. Nucleo este que deu
origem a Aldeia de Sao José, hoje a cidade.

Em 1759, com a expulsao dos jesuitas
do Brasil, em funcao das medidas Pombali-
nas, e todas as posses da ordem confiscadas
por Portugal, Luis Antonio de Souza Bote-
lho Mourao, conhecido como Morgado de
Mateus, assumiu o governo de Sao Paulo,
com a incumbéncia de reerguer a capitania.
Com o objetivo de aumentar a arrecadacao
provincial, uma das primeiras providéncias
tomadas foi elevar a categoria de vila diver-
sas aldeias, entre elas a Aldeia de Sao José,

tura arrojada, universidades, faculdades e
centros de formac¢ao de mao de obra quali-
ficada. O territério joseense possui 70% de
zona rural, desta porcentagem, boa parte
esta preservada. O distrito de Sao Francis-
co Xavier, localizado na regiao norte de Sao
José dos Campos, conta com uma Area de
Protecdo Ambiental (APA) que atrai inime-
ros turistas para a pratica de ecoturismo e
esportes de aventura. Também detém vista
panoramica das cidades vizinhas, em meio
a um relevo composto por morros, serras e
picos, entre os quais o Pico do Selado, que
se sobressai com 2.082 metros de altitude,
ponto culminante do municipio, proporcio-
nando uma bela vista do Vale do Paraiba e
do sul de Minas Gerais. O distrito de Eugé-
nio de Melo esta localizado a beira da Rodo-
via Presidente Dutra. Dois destaques desse
distrito sdo a Companhia de Entreposto e
Armazéns Gerais de Sao Paulo (CEAGESP),

antes mesmo de se tornar freguesia.

Transformada em vila em 27 de julho
de 1767, com o nome de Sao José do Parai-
ba, foram erguidos o pelourinho e a Cama-
ra Municipal, simbolos que caracterizavam
a nova condicao da regiao. A emancipacao
politica ndo trouxe grandes beneficios até
meados do século XIX. Em 1864, a Vila foi
elevada a categoria de cidade e em 1871 re-
cebeu a denominacao de Sao José dos Cam-
pos. No entanto, o municipio passou a ter
sinais de crescimento economico, gracas a
expressiva producao de algodao, exportado
para a inddstria téxtil inglesa.

Sdo José dos Campos ganhou desta-
que nacional na chamada fase sanatorial,
quando intmeros doentes procuravam o

a qual possibilita que a producao do cam-
po chegue a mesa da populacao, sendo um
importante entreposto do Vale do Paraiba;
e o Parque Tecnologico (PqTec), criado em
2010, que abriga empresas de negocios,
centros empresariais, laboratérios multiu-
suarios, escritorios de negocios e universi-
dades. E um grande complexo de inovacao e
empreendedorismo do Vale do Paraiba.

Uma cidade que une cultura, tradicao,
tecnologia e busca o equilibrio do desenvol-
vimento tecnolégico e industrial com a na-
tureza, mantendo, além de parte de sua area
rural preservada, diversos parques, pracas
nos bairros e ruas arborizadas. Preserva
também a cultura local, influenciada pelos
tradicionais tropeiros do Vale do Paraiba,
e continua a receber bem os migrantes de
todas as partes que atuam no crescimento
local.

clima da cidade em busca da cura para en-
fermidades respiratorias, como a tubercu-
lose pulmonar. Sete sanatorios foram cons-
truidos, o primeiro deles em 1924, chamado
Sanatorio Vicentina Aranha, considerado o
maior do pais na época.

Em 1935, com o auxilio do governo
federal e a transformacao do municipio em
estancia climéatica e hidromineral, investiu-
-se mais em infraestrutura, principalmente
na area de saneamento basico, o que no fu-
turo viria a ser um fator com grande poten-
cial para a atracdo de investimentos desti-
nados ao desenvolvimento industrial. Entre
1935 e 1958, a cidade foi administrada por
prefeitos sanitaristas, nomeados pelo go-
verno estadual.

15
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Com grande potencial para o desen-
volvimento industrial, Sao José dos Cam-
pos conta com instituicGes nacionais de
consideravel reconhecimento, como: o Ins-
tituto Tecnoldgico Aeroespacial (ITA) des-
de 1950; o Centro Técnico de Aeronautica
(CTA), implantado em 1953 e que em 1969
se torna o Centro Técnico Aeroespacial, atu-
almente denominado Departamento de Ci-
éncia e Tecnologia Aeroespacial (DCTA)?2;
o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais
(INPE), com surgimento no inicio de 1960.
A cidade, nos anos 90 e inicio do século
XXI, passa por um importante incremento
no setor terciario, tornando-se um centro
regional de compras e servicos, com aten-
dimento a aproximadamente 2 milhoes de
habitantes do Vale do Paraiba e sul de Mi-
nas Gerais.

O municipio continua com crescimen-
to expressivo e busca oferecer qualidade de
vida aos seus cidaddos. Atualmente, o Indi-
ce de Desenvolvimento Humano (IDHM)3
de Sao José dos Campos, que considera in-
dicadores como longevidade, satde, renda e
educacao e varia de 0 a 1, é de 0,807, o que
situa esse municipio na faixa de Desenvol-
vimento Humano Muito Alto (IDHM entre
0,300 e 1).

A dimensdo que mais contribui para
o IDHM do municipio é longevida-
de, com indice de 0,855, sequida de
renda, com indice de 0,804, e de edu-
cacgdo, que passou de 0,409 em 1991
para 0,764 em 2010.4

[2] AEITA - Associacao dos Engenheiros do ITA. His-
toria do ITA: 1941 a 1950. Disponivel em: http://
www.aeitaonline.com.br/wiki/index.php?title=His-
t%C3%B3ria_do_ITA_1941_a_1950#1941. Acesso
em: 21 ago. 2020.

[3] IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica. Cidades - S3o José dos Campos. Disponivel
em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-jose-
-dos-campos/panorama. Acesso em: 21 ago. 2020.

[4] Disponivel em: http://www.atlasbrasil.org.

Percebe-se, por meio dos dados, que o
municipio vem progredindo ao longo de sua
historia e a educacao contribui significativa-
mente para o avanco dos indices. Legitima-
-se, assim, a importancia dos profissionais
da Rede de Ensino Municipal (REM) de
Sao José dos Campos na continuidade do
trabalho com afinco, em prol de atingir os
objetivos para os quais se propdem, aper-
feicoando-se constantemente. Com efeito,
a compreensao do funcionamento da edu-
cacao do municipio é aspecto importante
na pratica de um curriculo que proporcione
a continuidade dos processos de ensino e
aprendizagem, resultando no engajamento
dos sujeitos.

1.1.2 A educacao de Sao
José dos Campos: da
Educacao Infantil ao
Ensino Fundamental

Visitar a histéria de uma rede de en-
sino e dos documentos que a embasam pos-
sibilita, a todos os envolvidos no processo
educacional, a percepcao impar do ponto
de partida, das conquistas que se estabele-
ceram ao longo do tempo e do intuito de se
elaborar um curriculo que amplia e define
caminhos, organizando as praticas educa-
tivas, com foco na formacao de um sujeito
integral.

O ensino na Rede Municipal de Sao
José dos Campos acontecia de forma nao
institucionalizada até o ano de 1961, quan-
do foram criadas as primeiras classes sob a
responsabilidade do municipio. A partir de
entdo, a rede cresceu em tamanho e ganhou
muito em qualidade. A linha do tempo a se-
guir mostra seu crescimento exponencial
por 39 anos até ser definida como Sistema
Municipal de Ensino em dezembro de 2000.

br/2013/pt/perfil_m/sao-jose-dos-campos_sp.

Acesso em: 21 ago. 2020.

Linha do tempo da Rede de Ensino Municipal

! 1961

1974 1975
Foi criada a primeira Foram criadas
escola de Educagao

5 1984
Foram criadas
08 escolas de

Ensino Fundamental e 02
Infantil de Educacao Infantil

Foram criadas as primeiras classes
sob a responsabilidade do municipio

1977

09 escolas de Foi implanta

1982
Foram criadas 01 escola
de Ensino Fundamental e

Plano de Educacao
Infantil (PLANEDI) 0

doo

1980
Foram criadas 03
escolas de Educagao

\ Educacdo Infantil 03 de Educacdo Infantil Infantil e 02 creches
O ©
\\\\
1988 1989 \
Foram criadas 01 escola de Foi criada uma escola de !
Ensino Fundamental e 01 Creche Ensino Fundamental /
'l
©-© @
I”’
’ 1993 1992 1991
i Foram criadas Foram criadas 03 escolas de Foram criadas
. 01 escola de Ensino Fundamental, 14 de 08 escolas de
\ Educacdo Infantil Educacdo Infantil, 29 Nucleos de Ensino Fundamental
N e 01 creche Educacdo Infantil e 06 Creches
- © © ©
\\\\
1994 1995 1997 \
Foram criadas 01 escola de Ensino Foi criada 01 escola de Foram criadas 01 escola '
Fundamental Supletivo, 02 de Ensino Fundamental de Educacao Infantil e )
Educacdo Infantil e 01 creche 02 creches !

/! 1999

Fonte: INDICACAO CME N°. 01/00 - Aprovada em 21/12/2000.
Lei 6.103/02, de 03/06/2002.

Foram criadas 03
escolas de Ensino
\ Fundamental

1998

Ensino Fundam

Foram criadas 02 escolas de

ental, 02 de

Educacdo Infantil e 01 Nucleo

de Educacao Infantil

2000
Cria-se o projeto
CECOI/CEDIN - rede parceira

2002
Criado o Sistema
Municipal de Ensino
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Atualmente, a rede conta com 159
unidades escolares, sendo que 112 sdo de
Educacao Infantil, atendendo a 31.760 es-
tudantes. Das escolas da Educacao Infan-
til, 46 atendem em periodo integral de 10
horas e as demais 66 atendem em periodo
parcial de 5 horas. No Ensino Fundamen-
tal sdo 47 escolas, dessas, 43 atendem aos
Anos Iniciais e Anos Finais e 04 atendem
somente aos Anos Iniciais. Das escolas de
Ensino Fundamental, 12 ofertam a jornada
ampliada na modalidade ensino integral e
10, a modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, totalizando 37.809 estudantes ma-
triculados®.

A Secretaria de Educacao e Cidada-
nia é o 6rgdo responsavel por gerir, defi-
nir metas e procedimentos que norteiam o
trabalho desenvolvido na Rede de Ensino
Municipal, além de acompanhar e avaliar os
resultados. Sempre pautada em diretrizes

[5] Dados disponiveis em: http://censobasico.inep.
gov.br. Acesso em: 17 ago. 2020.

Para saber mais:

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBEN n.° 9.394/96)
http://portal.mec.gov.br

Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2017)

Curriculo Paulista (2019)
www.escoladeformacao.sp.gov.br

e documentos norteadores estaduais e fe-
derais, nas avaliacoes externas e nos dados
de aproveitamento e aprendizagem dos alu-
nos, trabalhando constantemente com foco
na melhoria da qualidade da educacdo que
oferece a seus estudantes.

1.1.3 Historico da rede e dos
documentos curriculares
de Sao José dos Campos

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, até 2008, apoiava-se so-
mente em documentos curriculares federais
e estaduais para definir seu ensino. Poste-
riormente, Educa¢io Infantil e Ensino Fun-
damental construiram documentos orien-
tadores proprios, sempre com o objetivo de
assegurar contetidos base aos alunos, ade-
quando-os as especificidades regionais.

A Educacao Infantil, até 1984, apoia-
va-se em um Plano Curricular, documento
norteador da pratica pedagogica organizado
em: Linguagens, Raciocinio Logico-Mate-

L

Plano Nacional de Educacao
(PNE Lei n.° 13.005/2014)
http://pne.mec.gov.br/

Plano Municipal de Educacao
(Lei n.°9298/2015)

http://basenacionalcomum.mec.gov.br

WWW.Sjc.Sp.gov.br

matico, Psicomotricidade e Ciéncia e Satude.
Em 1985, o documento foi reestruturado,
passando a ser composto também do Con-
tetido Programatico a ser desenvolvido com
o objetivo de assegurar a aprendizagem das
criancas. Em 1990, iniciou-se uma nova re-
estruturacdo no Plano Curricular, passando
a ser dividido em: Linguagem, Psicomotri-
cidade, Raciocinio Logico, Ciéncias Natu-
rais e Ciéncias Sociais.

Com um Plano Curricular totalmente
reestruturado, em 1992 se apresenta a pro-
posta de trabalhar do Infantil I ao Infan-
til IV as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Educacdo Artistica, Educacao
Fisica, Estudos Sociais e Ciéncias Naturais.

No ano de 1998, iniciaram-se os estu-
dos acerca do Referencial Curricular Nacio-
nal elaborado pelo Ministério da Educacao
(MEC) para a Educacao Infantil, que tinha
por objetivo alinhar agdes e referéncias pe-
dagogicas em todo territorio nacional, tra-
zendo reflexbes sobre as faixas etarias de
creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 6 anos),
documento que passa a ser fruto de investi-
mento da REM.

Em 2009, foi elaborada a Proposta
Curricular para Bercarios, a fim de qualifi-
car o atendimento as criancas de zero a trés
anos, segmento creche, articulando cuida-
dos e educacdo. J4 o Ensino Fundamental
utilizava até 2009 os Guias Curriculares
propostos para as disciplinas do nucleo co-
mum do ensino do 1° grau (1975) e os Para-
metros Curriculares Nacionais de todas as
areas, incluindo temas transversais (1997).

No ano de 2010, a equipe técnica da
Rede de Ensino Municipal iniciou um es-
tudo dos guias e parametros utilizados até
entdo na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental, no intuito de construir uma

Matriz Curricular da rede que definisse um
alinhamento dos processos de ensino em
todas as unidades, bem como assegurasse a
progressao e aprofundamento do aprendi-
zado do estudante.

Nos anos de 2011 e 2012, contando
com a parceria e consultoria da Organizacao
das Nacoes Unidas para a Educacao, a Cién-
cia e a Cultura (UNESCO), esse estudo foi
ampliado e passou a envolver os professores
da rede. Encontros aconteciam em Horéario
de Trabalho Coletivo (HTC), unindo Orien-
tadores de Ensino da Secretaria Municipal
de Educacao e professores de cada compo-
nente e etapa do Ensino Fundamental. Na
Educacao Infantil, os professores foram
divididos por eixos de conhecimento, por
representatividade das Unidades Escolares.
Nesses encontros, foi construida a Matriz
Curricular da Rede de Ensino Municipal de
Sao José dos Campos de forma coletiva e
colaborativa.

Com a homologacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2017, do-
cumento de carater normativo que define o
conjunto de competéncias essenciais a Edu-
cacao Basica, a Rede de Ensino Municipal
de Sao José dos Campos promoveu o “Fo-
rum de Educacao — Curriculo e Inovacao™,

[6] BRASIL. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia: MEC/CONSED/
UNDIME, 2018. Disponivel em: http://basenacional-
comum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/
bncc-20dez-site.pdf. Acesso em: 27 ago. 2020.

[7]1 A Prefeitura de Sao José dos Campos, em parce-
ria com a Fundac¢do Lemann, realizou entre os dias
16 e 20 de outubro de 2017, o Férum de Educacdo
“Curriculo e Inovacdo”, com o objetivo de oferecer,
aos profissionais da area da educacdo e interessa-
dos, a oportunidade de aprimoramento de seus
conhecimentos e reflexdo sobre a Base Nacional
Comum Curricular e a Matriz Curricular da rede.
As atividades foram divididas em blocos em que
os palestrantes convidados discorreram sobre
a BNCC, e comunicacdes orais com orientadores
pedagogicos da REM para aprofundar o tema por
area de conhecimento.
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a partir de uma versao ainda preliminar da
BNCC, iniciando os estudos desse docu-
mento.

No inicio de 2018, de posse da Base
Nacional Comum Curricular homologada,
os professores realizaram a anélise desse
documento, tomando ciéncia de sua orga-
nizacao e fundamentos, bem como o estu-
do das competéncias gerais propostas. Em
setembro deste mesmo ano, os professores
participaram de um ciclo formativo, orga-
nizado pela Secretaria de Educacao e Cida-
dania, com pautas formativas voltadas ao
estudo das versoes preliminares do Curri-
culo Paulista, com o objetivo de contribuir
e participar de consulta ptiblica proposta na
construcao do documento.

No decorrer de 2019, os professores
dos diferentes componentes curriculares e
etapas do Ensino Fundamental formaram
grupos, organizados pelos Orientadores de
Ensino da Secretaria de Educacao e Cida-
dania, e iniciaram as discussoes para a ade-
quacao do novo Curriculo da rede, conside-
rando as novas diretrizes legais vigentes. Na
Educacao Infantil, o movimento formativo
envolveu todas as unidades escolares, abor-
dando as tematicas concepcao de crianca,
direito de aprendizagem e desenvolvimen-
to, campos de experiéncia e o papel do pro-
fessor, tendo a participacao dos professores
por meio de consulta puablica e grupos de
referéncia na escrita do Curriculo.

O documento que aqui se apresenta €
resultado desse trabalho conjunto e integra-
do de todos os profissionais que atuam na
educacdo da Rede de Ensino Municipal de
Sao José dos Campos.

1.2 Principios da Rede
de Ensino Municipal
de Sao José dos
Campos

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos compreende
o estudante em sua integralidade, isto é, um
sujeito que se constitui a partir do desenvol-
vimento dos aspectos fisico, afetivo, social
e cognitivo. Considera as caracteristicas da
crianca, do adolescente, do jovem e do adul-
to na organizacao dos tempos, dos espacos
e dos materiais de cada etapa e modalidade
de ensino, como a importancia do brincar,
a integracao dos saberes do cotidiano e das
experiéncias extraescolares com vistas ao
desenvolvimento e aprendizagens do estu-
dante.

1.2.1 Concepgao de Curriculo
da Rede de Ensino
Municipal

As Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica definem:

Art. 13. O curriculo [...] configura-se
como o conjunto de valores e prati-
cas que proporcionam a producdo, a
socializacgdo de significados no espa-
co social e contribuem intensamente
para a construcdo de identidades so-
cioculturais dos educandos.

§ 1° O curriculo deve difundir os valo-
res fundamentais do interesse social,
dos direitos e deveres dos cidadaos,
do respeito ao bem comum e a ordem
democratica, considerando as condi-
coes de escolaridade dos estudantes
em cada estabelecimento, a orienta-
¢do para o trabalho, a promogao de
praticas educativas formais e ndo-
-formais.

§ 29 Na organizagdo da proposta cur-
ricular, deve-se assegurar o entendi-
mento de curriculo como experiéncias
escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, permeadas pelas
relagbes sociais, articulando vivén-
cias e saberes dos estudantes com os
conhecimentos historicamente acu-
mulados e contribuindo para cons-
truir as identidades dos educandos
(BRASIL, 2013, p. 66).

Conforme destacado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, fica evidente um
conceito de curriculo que extrapola a tra-
dicional lista de conteiidos de um curso
escolar, tratando assim de uma construgao
humana em espagos sociais, em que as ex-
periéncias e saberes dos educandos se rela-
cionam com o acimulo de conhecimento da
humanidade, promovendo a reconstrucao
das identidades dos envolvidos na relacao.

O conceito de curriculo se modificou
historicamente ao longo dos séculos, bus-
cando atender as especificidades distintas
de cada local. Na concepcao de Pacheco
(2001), o curriculo se constroi e se desen-
volve de modo interativo, a partir de um
projeto pensado para um contexto e socie-
dade bem determinados. Nesse contexto,
interagem estruturas de ordem politica,
social e cultural, que abarcam interesses e
responsabilidades. Nessa representacao, a
perspectiva do curriculo é pautada em um
processo continuo e passivel de alteracées
pelos sujeitos. Pacheco (2001, p. 15) ressal-
ta que:

[...] o curriculo é o centro da atividade
educacional e assume o papel norma-
tivo de exigéncias académicas, mas
ndo deve estar totalmente previsivel
e calculado.

Nessa concepcao de curriculo, as
aprendizagens necessarias para a formacao
nao sao um fim em si mesmas, mas um meio
dialégico e socializador para uma constru-
¢do que leva em conta as culturas dos envol-
vidos no processo de educacao. Na mesma
perspectiva, Palanch (2016) defende que o
curriculo envolve saberes, conhecimentos
escolares e mobiliza relacoes entre agentes
escolares, propiciando uma construcao cul-
tural por meio de uma pratica complexa e
promovendo diversos pontos de vista e pro-
ducao de diferentes significados. Logo, o
curriculo é um lugar em que tensdes se apre-
sentam a partir da multiplicidade de pers-
pectivas que emanam de relagdes sociais,
culturais, politicas e historicas, as quais se
materializam na pratica educativa, regulam
e emancipam os agentes envolvidos.

O curriculo também possui uma fun-
cao politica e social, uma vez que busca pro-
mover a equidade e a qualidade, garantindo
o direito dos estudantes a aprendizagem,
prevendo um conjunto de competéncias e
habilidades essenciais para a formagao in-
tegral do sujeito e o exercicio da cidadania.

Ndo podemos esquecer que o curricu-
lo supde a concretizagdo dos fins so-
ciais e culturais, de socializacao, que
se atribui a educacgdo escolarizada,
ou de ajuda ao seu desenvolvimento,
de estimulo e cendario, o reflexo de um
modelo educativo determinado, pelo
que necessariamente tem de ser um
tema controvertido e ideolégico, de
dificil concretizagdo num modelo ou
proposi¢do simples. [...] Nao devemos
esquecer que o curriculo ndo é uma
realidade abstrata a margem do sis-
tema educativo em que se desenvolve
e para o qual se planeja. (SACRIS-
TAN, 2000, p. 15)
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Nesse sentido, o curriculo é vivo, mul-
tifacetado, plural e integrador, pois é cons-
tituido por diferentes dimensoes, agentes e
demandas da sociedade e de seus tempos.
Além disso, constitui-se num documento
norteador e orientador fundamental a pra-
tica pedagogica, ja que possibilita uma for-
ma concreta de se olhar para o processo de
ensino e de aprendizagem. O curriculo nao
oferece todas as respostas a dinamica edu-
cativa, mas aponta caminhos, conceitos,
procedimentos, valores, orientando a toma-
da de decisOes sobre o processo que se da
nas escolhas do professor ao planejar, de-
senvolver e avaliar sua pratica pedagbgica.
Assim:

O professor transforma o contetido do
curriculo de acordo com suas préprias
concepgoes epistemoldgicas e tam-
bém o elabora em conhecimento “pe-
dagogicamente elaborado” de algum
tipo e nivel de formalizacao enquanto
a formacdo estritamente pedagdégica
lhe faca organizar e acondicionar os
contetidos da matéria, adequando-os
para os alunos. (SACRISTAN, 2000,

p-185)

Dentro desta perspectiva, a Rede de
Ensino Municipal de Sao José dos Campos
compreende o curriculo ndo como um do-
cumento acabado, mas em constante pro-
cesso de construcao, que explicita e valida
os conhecimentos que serao importantes na
formacao de cada cidadao. Assim, o curricu-
lo também tem como propdsito assegurar a
aprendizagem e o desenvolvimento integral
de cada estudante da rede, considerando
seus interesses, necessidades e expectati-
vas, de modo a desenvolver-se e apropriar-
-se de conhecimentos, valores e atitudes
que sao necessarios as demandas da vida
contemporanea.

Partindo da concepcao politica e social
do Curriculo, a Rede de Ensino Municipal
de Sao José dos Campos se apropria de trés
conceitos norteadores: Conceito de Educa-
cao Integral, Conceito de equidade, Concei-
to de qualidade. Tais conceitos constituem
os principios que devem sustentar toda a
acao educativa, desde as diretrizes definidas
pela Secretaria de Educacao e Cidadania até
o processo de ensino e de aprendizagem do
estudante.

1.2.2 Conceito de Educacao
Integral

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos considera a
Educacao Integral como principio formati-
vo, que promove a formacao do estudante
nas dimensoes fisica, intelectual, afetiva,
cultural e social, visando a sua participacao
de forma auténoma e critica consigo mesmo
e com o mundo, exercendo o protagonismo.

A Educacao Integral como proposta
formativa nao esta apenas relacionada ao
tempo ampliado, uma vez que o tempo a
mais na escola nao necessariamente qua-
lifica a formagao do estudante. Ela pressu-
poe que a formacao humana é um processo
multifacetado, complexo, e que o desenvol-
vimento e as aprendizagens sao infinitos,
pois acontecem o tempo todo ao longo de
toda a vida, em todos os espacos, envolven-
do todas as dimensoes do ser humano. Nes-
se sentido, pensar um curriculo a partir do
reconhecimento do estudante em todas as
dimensoes é fundamental para que, de fato,
possa se desenvolver uma educacao para a
vida, em que o foco é o uso dos conhecimen-
tos e nao apenas o acimulo deles, conver-
gindo com o preconizado pela Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC).

Assumir a concep¢ao de Educacdo
Integral como proposta formativa deste
Curriculo também pressupde a constitui-
¢do de politicas publicas e praticas educa-
tivas inclusivas e emancipatorias pautadas
nos quatro principios da Educacao Integral:
equidade, contemporaneidade, inclusao
e sustentabilidade propostos por Weffort,
Andrade e Costa (2019).

Equidade ao reconhecer o direito de
todos de aprender e acessar oportu-
nidades educativas, diferenciadas e
diversificadas.

Inclusiva por reconhecer a singula-
ridade dos sujeitos, suas multiplas
identidades e a pertinéncia de um
projeto educativo para todos.

Contemporanea por dialogar com
as demandas do século XXI, buscan-
do formar um sujeito critico, auténo-
mo e responsavel consigo e com o
mundo.

Sustentavel no sentido de se com-
prometer com processos educativos
contextualizados, sustentdveis no
tempo e espaco, em busca da inte-
gracdo entre o que se aprende e 0
que se pratica.

Sustentada nestes principios, deu-se a
adequacao do Curriculo da Rede Municipal
e, a partir deles, acontecera a implemen-
tacdo deste documento. Priorizou-se um
conjunto de habilidades que os contemplas-
se sem deixar de lado as caracteristicas de
cada individuo e territorio, tornando-se um
documento base e norteador que permite ao
professor a constante adequacao, conside-
rando as necessidades de cada um dos estu-
dantes e suas comunidades.

1.2.3 Conceito de equidade

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos possui como um de seus
principios a equidade, que reconhece e res-
peita as diferentes caracteristicas fisica, in-
telectual e social do estudante e intervém,
oportunizando e fortalecendo, independen-
te da realidade socioeconOmica, cultural,
étnico-racial e geografica, o direito a apren-
dizagem.

O municipio de Sao José dos Campos
possui dimensoes territoriais significativas
e, desde o inicio da sua historia, apresenta
um fluxo migratoério e imigratorio expressi-
vo em razao das suas diferentes atividades
econOmicas. Todo esse contexto contribui
para marcar a diversidade e as diferencas
sociais, econémicas e culturais que consti-
tuem as diferentes identidades do estudan-
te da rede.

Considerando o principio da equida-
de, nao basta reconhecer as diferentes iden-
tidades do estudante, é necessario também
considerar suas caracteristicas, poténcias,
limites e necessidades, ou seja, sua singu-
laridade, para que se possa garantir a igual-
dade educacional, oportunizando o ingres-
so, a permanéncia e o direito de aprender de
cada um deles.

Nesse sentido, o curriculo é um docu-
mento importante para o municipio, esco-
la e professores, que vem auxiliar de forma
eficiente na superacdo das desigualdades
sociais, na promocao da equidade e da qua-
lidade, assim como no direito as aprendiza-
gens essenciais previstas pela Base Nacional
Comum Curricular a todos os estudantes
brasileiros.
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1.2.4 Conceito de qualidade

Outro principio base da Rede de En-
sino Municipal de Sao José dos Campos é o
da qualidade, o qual é compreendido como
um conjunto de politicas publicas e acGes
técnico-pedagogicas que busca garantir e
investir em elementos essenciais ao desen-
volvimento e aprendizagem do estudante.

A Rede de Ensino Municipal possui
indicadores de qualidade alinhados aos in-
dicadores nacionais. No entanto, entende-
-se que este € um conceito ativo, construido
e reconstruido sistematicamente, sempre
com foco na melhoria continua, superacao
dos atuais e de outros indicadores que vi-
rao, em prol de assegurar ao estudante o di-
reito a educacao.

O material Indicadores da Qualidade
na Educacdo8 (2004) propode, numa visao
ampla, sete dimensoes de qualidade educa-
tiva, sendo elas: ambiente educativo; pratica
pedagbgica; avaliacao; gestao escolar demo-
cratica; formacao e condicoes de trabalho
dos profissionais da escola; ambiente fisico
escolar; acesso, permanéncia e sucesso na
escola. A REM referencia-se nessas dimen-
soes e agrega outras para elucidar politicas
e acoes que tém como objetivo fim a quali-
dade do processo educacional. Assim, este
documento assume a qualidade educativa
como um conceito ativo e considera as di-
mensoes como parametros para a constante

[8] O material Indicadores da Qualidade na Educa-
¢do (Indique) é resultado de um trabalho coorde-
nado pela A¢do Educativa, Fundo das Nag¢8es Uni-
das para a Infancia — Unicef -, Programa da Na¢des
Unidas para o Desenvolvimento - PNUD -, Institu-
to Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais —
Inep — e Ministério da Educagao — MEC. Publicado
em 2004, consiste em uma proposta metodologica
participativa e em um sistema de indicadores por
meio dos quais a comunidade avalia a situacdo de
diferentes aspectos da escola, identifica priorida-
des, estabelece um plano de a¢do e implementa e
monitora a¢Bes voltadas a qualidade na educacao.

afericdo da qualidade.

A Rede de Ensino Municipal busca
garantir e investir em elementos essenciais
ao desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes: infraestrutura fisica adequada,
formacgdo continuada, recursos tecnologi-
cos, equipe técnica pedagbgica, acompa-
nhamento e gestao de resultados, promocao
de programas e projetos inovadores.

1.3 Ensino Fundamental

1.3.1 Articulagcao entre a
Educacao Infantile o
Ensino Fundamental

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, com o objetivo de asse-
gurar os direitos estabelecidos pelo Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente (ECA)?® e
garantir um percurso continuo de aprendi-
zagens as criancas recém-chegadas da Edu-
cacao Infantil ao Ensino Fundamental, ela-
bora acoes sistematizadas, desde 2018, com
foco na transicdo de uma etapa para a outra,
reconhecendo as necessidades e especifici-
dades da faixa etaria e os conflitos que en-
volvem essa mudanca.

O 1° ano do Ensino Fundamental re-
presenta um marco tanto para as criancas,
quanto para seus familiares. A passagem
entre as varias etapas de escolaridade deve
prever a integracao dos estudantes aos no-
vos desafios. Nesse sentido, algumas acoes
importantes sdo iniciadas ao fim do Pré
II, dltimo ano da Educacao Infantil, e te-
rao continuidade no 1° ano, a fim de evitar

[9] A Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, dispde
sobre o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente e
da outras providéncias, é o principal instrumento
normativo do Brasil no que tange aos direitos da
crianga e do adolescente.

rupturas no trabalho pedagogico. Essa inte-
gracao pretende ajudar os estudantes a se
adaptar com mais facilidade a nova realida-
de, contribuindo tanto para suas aprendiza-
gens, como para as relacoes interpessoais.
Portanto, a qualidade do trabalho realizado
demanda acoes planejadas e compartilha-
das com toda a familia.

Nesse processo de transi¢do para o
Ensino Fundamental, a rede zela pelo di-
reito as aprendizagens sem ferir o direito
de brincar. O brincar é atividade impor-
tantissima na infancia, fundamental para o
seu desenvolvimento e, por isso, nao deve
ser entendido como perda de tempo. As
atividades propostas as criancas do Ensino
Fundamental devem considerar o direito
de brincar com a devida importancia para o
processo de ensino e de aprendizagem.

1.3.2 Concepgao de infancia e
de adolescéncia

A concepcao de crianga e adolescen-
te como sujeitos de direitos, instituida pelo
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), é
recente e tem origem em meados do século
XIX. Anteriormente, a crianca era conside-
rada um sujeito inacabado, sem direitos e
sem desejos. Passava a ser independente, a
cuidar de si mesma e a frequentar o mundo
dos adultos, como um deles, por volta dos
sete anos de idade, quando eram tratadas
como adultos em miniatura. As primeiras
mencoes de preocupacao de cuidados com
a infincia foram expressas na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948)10,
posteriormente, na Declaracao dos Direitos

[10] A Declaragao Universal dos Direitos Humanos
é um documento marcante na histéria dos direi-
tos humanos, foi elaborada por representantes de
diferentes origens juridicas e culturais de todas as
regides do mundo e proclamada em Paris, em 10
de dezembro de 1948.

da Crianca (1959)" e na Convencao sobre os
Direitos da Crianca (1989). A Constitui¢ao
Federal (1988)® prevé a protecao integral
a crianca e ao adolescente e, finalmente,
dois anos mais tarde, é sancionada a Lei
n.° 8.069/1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que considera crianca a pes-
soa até os doze anos de idade incompletos,
e adolescente a pessoa entre 12 e 18 anos de
idade.

O ECA reconhece a crianca e o ado-
lescente como sujeitos titulares de todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana. Desta forma, ambos passam a ser
vistos como pessoas em condicoes peculia-
res de desenvolvimento fisico, cognitivo,
emocional, social e cultural. Além de nao
contarem com meios proprios para suprir
suas necessidades bésicas.

Esta é a concepcao que orienta a for-
ma de pensar o processo de ensino e apren-
dizagem dos estudantes de Sao José dos
Campos, levando em consideracao que estes
sdo seres que possuem bagagem historica,
cultural e social produzidas a partir de sua
identidade e vivéncias com o outro e com o
meio em que estao inseridos.

[11] A Declaracdo dos Direitos da Crianca foi ado-
tada pela Assembleia das Na¢Bes Unidas de 20
de novembro de 1959 e ratificada pelo Brasil na
mesma data. E uma adaptacdo para as criancas da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e traz
dez principios basicos para que elas possam viver
dignamente.

[12] A Convencdo sobre os Direitos da Crianga foi
adotada pela Assembleia Geral da ONU em 20 de
novembro de 1989. E o instrumento de direitos hu-
manos mais aceito na historia universal, confirma-
do por 196 paises. O Brasil ratificou a Convencdo
sobre os Direitos da Crianca em 24 de setembro
de 1990.

[13] A Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 foi promulgada em 05 de outubro,
sendo o parametro para as demais legislacdes vi-
gentes no pais, e reestabeleceu a inviolabilidade
de direitos e liberdades basicas.
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Apesar de infancia e adolescéncia
apresentarem algumas caracteristicas co-
muns, € preciso considerar o percurso edu-
cativo de cada estudante e as especificidades
de cada fase do desenvolvimento. Criangas
e adolescentes participam da vida social,
frequentam diferentes espacos, fazem es-
colhas e influenciam até mesmo segmentos
economicos; portanto, a Rede de Ensino
Municipal assegura acoes de acolhimento
aos estudantes, reconhecendo seus interes-
ses, necessidades individuais e coletivas,
promovendo o desenvolvimento e a apren-
dizagem de forma integral.

1.3.3 Competéncias do Ensino
Fundamental da Rede
Municipal de Sao José
dos Campos

A Secretaria de Educacdo e Cidada-
nia apropriou-se das dez competéncias ge-
rais propostas pela Base Nacional Comum
Curricular (2017), que se inter-relacionam
e visam a construcao de conhecimentos, va-
lores e atitudes necessarios para a vida na
construcao do Curriculo da Rede de Ensino
Municipal de Sao José dos Campos.

Entende-se aqui por competéncia um
conjunto de conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes que sao mobilizados para
a solucao de demandas da vida cotidiana,
do exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho.

A Secretaria de Educagao e Cidadania
acredita que o trabalho pedagogico com foco
na apropriacao de cada uma das competén-
cias acima elencadas é fundamental para a
formacao de cidadaos multifacetados, pre-
parados para a vida adulta, considerando as
necessidades da sociedade contemporanea.

10. Responsabilidade e cidadania
O que: Agir pessoal

e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, éticos, democraticos,
flexibilidade, resiliéncia e

determinacao e solidarios

Para: Tomar decisdes
com base em principios

inclusivos, sustentaveis

N
9. Empatia e cooperacgao

O que: Para: Fazer-se
Exercitar respeitar e promover
a empatia, 0 0 respeito ao outro
didlogo, a e aos direitos
resolucdo de humanos, com
conflitos ea acolhimento e
cooperacdo valorizagdo da
diversidade, sem
preconceitos de
qualquer natureza

~\
8. Autoconhecimento
e autocuidado

O que: Conhecer-se,
compreender-se na

diversidade humana

e apreciar-se

Para: Cuidar de sua
saude fisica e emocional,
reconhecendo suas
emocdes e as dos outros,
com autocritica e
capacidade para lidar
com elas

J

7. Argumentacao

O que: Argumentar  Para: Formular, negociar

com base em fatos, e defender ideias, pontos

dados e informagdes de vista e decisdes comuns,

confidveis com base em direitos
humanos, consciéncia
socioambiental, consumo
responsavel e ética

COMPETENCIAS
GERAIS

BNCC

1. Conhecimento
O que: Valorizar e utilizar
0s conhecimentos sobre o

Para: Entender e explicar
a realidade, continuar

S AN

‘a

o~

utilizar as ciéncias
com criticidade e

mundo fisico, social, aprendendo e colaborar
cultural e digital com a sociedade
\ S
O que: Exercitar Para: Investigar
a curiosidade causas, elaborar
intelectual e e testar hipoteses,

problemas e criar

criatividade solugBes
O que: Para: Fruir
Valorizar e participar
as diversas de praticas

manifesta¢Bes diversificadas

artisticas e
culturais

da produgao

formular e resolver

artistico-cultural

O que:
Utilizar
diferent

4. Comunicagao

Para: Expressar-se e
partilhar informacdes,
es experiéncias, ideias,

linguagens sentimentos e produzir

sentidos que levem ao
entendimento mdtuo

J

5. Cultura digital
O que: Compreender,
utilizar e criar
tecnologias digitais

de forma critica,
significativa e ética

Para: Comunicar-se,
acessar e produzir
informacdes e
conhecimentos, resolver
problemas e exercer
protagonismo e autoria

J

\
4 )
6. Trabalho
O que: Valorizar  Para: Entender o mundo do trabalho
e apropriar-se de e fazer escolhas alinhadas a cidadania
conhecimentos e ao seu projeto de vida com liberdade,
e experiéncias autonomia, criticidade e responsabilidade
. J
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1.4 Aprendizagem,
ensino e avaliacao
na Rede de Ensino
Municipal

1.4.1 Ensino e Aprendizagem

A Secretaria de Educagdo e Cidada-
nia entende que o ensino e a aprendizagem
sao processos que se dao ao longo da vida
e consideram o professor e estudante como
agentes ativos. Esses processos favorecem a
formacao humana nas dimensoes intelectu-
al, fisica, social, cultural e emocional. Ao es-
tudante, em condigdes especificas, possibi-
lita-se o desenvolvimento de competéncias
e habilidades para exercer seu papel social
enquanto cidadao. O professor, ao conduzir
o processo de ensino, tem a oportunidade
de desenvolver competéncias e habilidades
pertinentes a vida profissional e social, além
de aprimorar-se nas diferentes dimensoes.

Considerando que

[...] o desenvolvimento refere-se a um
processo de origem natural, biol6gi-
ca, fisiologica, que tem uma tendéncia
espontdnea (programada pela gené-
tica), mas é fortemente condicionado
por fatores ambientais [...] (WEF-
FORT; ANDRADE; COSTA, 2019, p.
26),

e a aprendizagem

[...] refere-se a um processo de base
natural, fisiolégica e neural, mas que
por forca da cultura e da educacao,
torna-se intencionalmente condicio-
nada e dirigida a certas formas de re-
sultado [...] (WEFFORT; ANDRADE;
COSTA, 2019, p. 23),

entende-se que a articulacao dos conceitos
de desenvolvimento e de aprendizagem sao
fundamentais na implementacao de um
curriculo pautado na concepcao de educa-
c¢do integral.

A escola e seus agentes devem apro-
priar-se e desenvolver praticas pedagogicas
integradoras e contextualizadas com o obje-
tivo de potencializar e facilitar o processo de
construcao do conhecimento. O uso de tais
praticas colabora e impulsiona a construcao
do conhecimento de forma individual e co-
letiva, promovendo um ciclo de aprendiza-
gem continua.

Assim, todos que no dia a dia partici-
pam do processo formativo dos estudantes
devem reconhecer a escola como espaco
privilegiado para a promoc¢ao do desenvol-
vimento das potencialidades humanas, su-
perando a concepcao do ensino com foco
apenas no desenvolvimento intelectual.

No ciclo de aprendizagem continua
que se pretende estabelecer, o engajamen-
to, a investigacao e o ato de experimentar,
demonstrar e compartilhar os caminhos
percorridos da a¢do do estudante sobre o
objeto de conhecimento proporcionam o
exercicio da autonomia e do protagonismo
no processo de desenvolvimento e aprendi-
zagem. O que se diferencia de praticas me-
nos integradoras que tém como base o indi-
vidualismo, a memorizacao, a reproducao e
a repeticao sem reflexao.

No entanto, para efetivamente pensar
o0 ensino e a aprendizagem, nao basta defi-
nir o que e como ensinar, é preciso saber a
quem ensinamos, quem sao € como Sao 0s
nossos estudantes, além de suas caracteris-
ticas culturais, sociais e de seu territorio.

1.4.2 Avaliacao

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos compreende a avaliacao
escolar como um instrumento de acao pe-
dagogica, que possibilita aos professores e a
todos os profissionais da educaciao o acom-
panhamento do desenvolvimento da apren-
dizagem. Sob essa perspectiva, a avaliacao
produz informacOes importantes para o
professor, no que se refere as necessidades
de aprendizagem dos estudantes, oferecen-
do subsidios a elaboragdo dos planos de en-
sino e de aula, assim como adequacoes ao
planejamento e a pratica educativa, neces-
sarias para que os estudantes desenvolvam
progressivamente as habilidades previstas
na BNCC, assegurando a todos as compe-
téncias requeridas ao término da Educacao
Basica.

A concepcao de avaliacao formati-
va compreende que avaliar s6 faz sentido
se tem a intencao de fornecer indicadores
para a reorganizacao da pratica educativa, e
a Rede de Ensino Municipal acredita nessa
concepcao. Por meio da avaliacdo formati-
va, o professor pode tomar consciéncia dos
avancos e necessidades de aprendizagem
dos estudantes durante o processo de ensi-
no e de aprendizagem.

[...] uma avaliacdo formativa infor-
ma os dois principais atores do pro-
cesso. O professor, que serd informa-
do dos efeitos reais de seu trabalho
pedagdgico, poderad regular sua acdo
a partir disso. O aluno, que ndo so-
mente sabera onde anda, mas podera
tomar consciéncia das dificuldades
que encontra e tornar-se-a capaz, na
melhor das hipéteses, de reconhecer e
corrigir ele préprio seus erros. (HAD-
JI, 2001, p. 20).

De acordo com Hadji (2001), a avalia-
¢do é um instrumento que esté a servico do
processo de ensino e de aprendizagem. De
ensino, oferecendo ao professor elementos
que revelam potencialidades e fragilidades
para que assim seja capaz de aprimorar sua
pratica pedagbgica. Da aprendizagem, uma
vez que explicita aos estudantes os saberes
j& conquistados e os que ainda precisam ser
adquiridos e/ou reorganizados.

A avaliacdo diagnostica, que tem por
objetivo mapear os conhecimentos prévios
dos estudantes, faz parte também da pratica
pedagbgica e compde o processo avaliativo,
uma vez que auxilia o professor no planeja-
mento de ensino. Por fim, utiliza-se a ava-
liacdo cumulativa na inten¢do de verificar
se os estudantes adquiriram as habilidades
e competéncias incialmente previstas.

TIPOS DE AVALIACAO E SUA FUNCOES

OBJETIVO

TEMPO FUNCAO

DIAGNOSTICA | prévios.

AVALIAGAQ | Identificar os conhecimentos No inicio do pro- | Auxiliar no planejamento e definigéo
cesso educativo. | dos objetivos de aprendizagem.

AVALIAGAQ | Verificar as aprendizagens
CUMULATIVA | conquistadas.

Ao final do proces- | zagem foram alcangados, ajustar e
so educativo.

Verificar se 0s objetivos de aprendi-

retomar o trabalho com as habilidades
que ndo foram adquiridas.

Oferecer ao professor ele-
mentos que direcionam o
processo de ensino e explicita
aos estudantes os saberes
conquistados.

AVALIAGAO
FORMATIVA

Ao longo do pro-
cesso educativo.

Aprimorar a pratica pedagdgica e
garantir o direito a aprendizagem de
qualidade com foco na equidade.
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No processo avaliativo é necessario
que se considerem as aprendizagens pro-
postas no Curriculo da Rede de Ensino Mu-
nicipal. A avaliacao deve, de fato, acompa-
nhar, de forma processual, a aprendizagem
do estudante e possibilitar a reflexao sobre
as préaticas planejadas pelos professores. O
uso de uma multiplicidade de estratégias e
instrumentos de avaliacao pode oferecer in-
dicadores importantes tanto para a gestao
pedagbgica em sala de aula, como para a
gestao escolar, permitindo o monitoramen-
to e 0 acompanhamento das aprendizagens
essenciais que estdo sendo asseguradas a
todos estudantes, além da elaboracdo de
politicas publicas que objetivem colaborar
com o processo de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo deve nomear e clarificar
objetivos comuns e gerar aprendiza-
gem e reflexdo sobre o caminho per-
corrido, orientando o planejamento
de maneira factivel, ou seja, ilumi-
nando o compromisso que cada es-
cola e cada organizacdo do territério
pode e deve assumir para garantir
conjuntamente uma educacdo inte-
gral de qualidade. (BRANDAO; COS-
TA, 2019, p. 18)

Ainda sobre o tema avaliacdo, a Se-
cretaria de Educacao e Cidadania entende
que a participacao dos estudantes em ava-
liacoes externas, elaboradas pelo Governo
do Estado de Sao Paulo e Governo Federal,
sdo parte importante no processo de ensino
e aprendizagem. A analise dos resultados
por escola funciona como uma bussola que
permite definir ou redefinir rotas, localizar
pontos frageis e direcionar a tomada de de-
cisao por parte da rede de ensino no que se
refere a definicao de politicas publicas, e do
professor no sentido da busca por estraté-
gias didaticas mais exitosas para cada re-
gido ou unidade escolar. Assim, a avaliacao

formativa realizada nas unidades escolares
que traz informacoes especificas do desen-
volvimento do aluno e suas particularidades
se une as informacoes reveladas pelas ava-
liacoes externas que tém o objetivo de bus-
car uma uniformidade da rede na promocgao
da equidade.

Uma avaliagdo da Educagdo Integral
num contexto institucional (autoava-
liacdo) ndo passa pela substituicao
das avaliagoes externas, mas busca
torna-las tteis localizando o papel
deste tipo de avaliacdo para a lei-
tura de uma realidade educacional
(BRANDAO; COSTA, 2019, p. 20)

Desta forma, os dados observados nas
escolas, por meio das avaliacoes formativa,
diagnostica e cumulativa e os resultados
obtidos nas avaliagbes externas compdem,
juntamente com os indices de evasao e re-
tencao, um rol de informacGes necessarias a
gestdo de uma educagio dentro dos princi-
pios de equidade, qualidade e Educacao In-
tegral, nos quais a Secretaria de Educacao
e Cidadania se pauta para o planejamento
e desenvolvimento de acGes que garantam
o direito a aprendizagem de todos os estu-
dantes, além da definicao de politicas publi-
cas que sustentem a gestao da educacao na
Rede de Ensino Municipal.

1.5 O Curriculo nos
diversos contextos
da cidade de Sao
José dos Campos

1.5.1 Ambiente educativo

A escola, enquanto microcosmo da
sociedade, é constituida por espacos educa-
tivos privilegiados em que se pode promo-

ver, trabalhar e vivenciar habitos, atitudes
e valores fundamentais para a vida. Apren-
dizagens essenciais no processo de humani-
zacdo das relacoes, conforme apresentadas
pela BNCC (2017). Para isso, a Rede de En-
sino Municipal investe e promove diferen-
tes acoes, programas e projetos com foco na
garantia e no exercicio dos direitos e deve-
res, fortalecimento e desenvolvimento da
nocao de cidadania e empatia, estimulo ao
desenvolvimento de habitos e orientacao de
estudos.

1.5.2 Pratica pedagégica

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos oferece diretrizes e sub-
sidia o trabalho pedagogico nas Unidades
Escolares para uma pratica pedagobgica in-
dividualizada, que considera o lugar do es-
tudante, suas necessidades e potencialida-
des, definindo e acompanhando processos
que devem ser assegurados em busca da
qualidade de ensino, dentre eles: constru-
cdo e atualizacdo do Projeto Politico Peda-
gobgico; definicao de um periodo diagnosti-
co, no inicio do ano letivo, com o objetivo
de mapear as necessidades e saberes dos
estudantes; planejamento e construcao dos
Planos de Ensino alinhados ao Curriculo;
adequacdo de propostas pedagogicas aos
alunos com deficiéncia; formacgao continu-
ada dos professores em servico com base na
triade formacao, acdo, formacao:

A reflexdo prdtico-teérica sobre a
prépria pratica mediante a andli-
se, a compreensdo, a interpretag@o
e a intervencdo sobre a realidade.
A capacidade do professor de gerar
conhecimento pedagégico por meio
da prdtica educativa. (IMBERNON,
2011, p. 50)

Corroborando Imbernén (2011), a
Rede de Ensino Municipal investe em pro-
cessos formativos que se dao na pratica e a
partir dela.

1.5.3 Acesso, permanéncia e
sucesso escolar

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, com vistas a promocao
dos direitos, em especial o de concluir as
etapas da Educacao Basica com aprendiza-
gem adequada, zela pelo acesso, permanén-
cia e sucesso de cada um dos estudantes.

Em relacido a permanéncia, a REM
realiza um acompanhamento sistematico
com procedimentos preestabelecidos para
identificagdo do estudante com baixa fre-
quéncia, desde o levantamento dos motivos
da auséncia, com intervencdes junto aos
proprios estudantes e responsaveis e, em ca-
SOs necessarios, o encaminhamento a rede
de protecao que atua na garantia de direitos
da crianca e do adolescente. Essas acOes
tém por objetivo assegurar a frequéncia,
permanéncia e sucesso, evitar o abandono
e a evasao.

No que diz respeito ao sucesso, o ensi-
no do municipio apresenta um historico de
busca e identificacao das necessidades indi-
viduais e coletivas de aprendizagem, consi-
derando as caracteristicas de cada territério
e investindo nas seguintes agoes:

» atencdo diferenciada ao estudante
que apresenta diagnostico de ex-
trema dificuldade ou defasagem de
aprendizagem por meio de proje-
tos e/ou programas especiais;

« propostas voltadas ao estudante

publico-alvo da educacao especial,
por meio dos Atendimentos Psico-
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pedagobgicos Institucionais (API)
e dos Atendimentos Educacionais
Especializados (AEE), garantidos
em lei e portarias especificas;

« oferta de jornada ampliada a es-
tudantes na modalidade de ensino
integral em diferentes regioes, em
especial nas que se encontram em
situacdo de maior vulnerabilidade;

« aprimoramento das praticas do
processo de alfabetizacao no esfor-
¢o para que 100% dos estudantes
estejam alfabetizados ao fim do 2°
ano;

» investimento constante e expressi-
vo em formacdo dos profissionais
da educacao.

1.5.4 Ambiente fisico escolar

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, ao longo dos anos, inves-
te e zela pelos aspectos relacionados a infra-
estrutura fisica e material das unidades es-
colares. As salas de aula sao equipadas com
projetor interativo, computadores, rede
sem fio (Wi-Fi) e climatizadores. As escolas
contam com quadras cobertas, laboratorios
de informatica e de ciéncias, salas de leitura
e salas para atendimento especializado da
educacao especial.

Conta também com espacos que atu-
am em frentes bastante especificas e auxi-
liam no processo de ensino e de aprendiza-
gem:

« Centro de Educacdo Empreende-
dora (CEDEMP), que tem por ob-
jetivo promover o desenvolvimen-
to da educacao empreendedora,
equipado com computadores, kits
de robdtica, salas de informatica e

laboratoério maker.

» Centro de Formacdo do Educador
(CEFE) “Prof.2 Leny Bevilacqua”,
espaco de trabalho colaborativo,
no qual semanalmente acontecem
as formacoes desenvolvidas pela
REM. Sao 20 salas que possibilitam
atividades constantes de interacao
entre educadores e formadores,
de acordo com as caracteristicas
dos diversos componentes curri-
culares, laboratério de informati-
ca, ginastica laboral, reprografia e
processamento de dados, espaco
para acervo audiovisual, dois esta-
dios para edigao, dois auditorios e
anfiteatro com capacidade para mil
pessoas.

+ Museu Interativo de Ciéncias
(MIC), que pretende despertar o
interesse no uso da tecnologia, da
ciéncia e seu estudo, apoiando sig-
nificativamente o ensino na area e
promovendo uma melhor compre-
ensao da natureza em prol da hu-
manidade por meio de atividades
com foco na interacgao, difusao, po-
pularizacao e producao cientifica
junto aos estudantes.

Além disso, ha uma preocupacao
constante com a manutencao dos prédios e
investimento em estrutura tecnologica para
apoiar o trabalho pedagbgico.

Os cuidados com a infraestrutura dos
ambientes fisicos sao uma das acOes estra-
tégicas da Secretaria de Educagdo e Cida-
dania, que atua acompanhando, apoiando e
promovendo a formacao dos profissionais e
os processos educativos em prol da aprendi-
zagem dos estudantes joseenses.

1.5.5 Articulacao do Curriculo
com o Projeto Politico
Pedagoégico das escolas

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos prevé compe-
téncias e habilidades a serem desenvolvidas
nos estudantes ao longo dos nove anos do
Ensino Fundamental. Nas escolas, a imple-
mentacao deste documento, de forma a tor-
na-lo vivo e funcional, concretiza-se quando
¢ aliado a elaboracao do Projeto Politico Pe-
dagogico (PPP) de forma colaborativa por
toda a comunidade escolar. O PPP é o do-
cumento que traduz os desejos e as necessi-
dades da comunidade, suas caracteristicas,
fragilidades, potencialidades e objetivos;
aponta os caminhos que serao percorridos
para alcanca-los, define as responsabilida-
des de cada um dos envolvidos em funcao
dos objetivos estabelecidos e prevé proces-
sos de avaliacao e redefinicao de metas sem-
pre que necessario.

Ressalta-se que o Projeto Politico Pe-
dagogico é o documento que da identidade a
cada escola, posto que traz suas caracteristi-
cas e de seu territorio, as de seus estudantes
e seus saberes, devendo, porém, contemplar
os principios da Rede de Ensino Municipal:
qualidade, equidade e educacdo integral,
visando seu objetivo maior — o desenvolvi-
mento e a aprendizagem do estudante por
meio da gestdo democratica, participativa e
compartilhada.

O Projeto Politico Pedagogico deve re-
ferenciar as acoes dos professores no plane-
jamento, elaboracao e desenvolvimento dos
planos de ensino e de aulas, considerando
as competéncias e habilidades que preten-
dem alcancar, os saberes que os estudantes
j& possuem, apoiando-se nos principios que
fundamentam este Curriculo.

Cabe a Secretaria de Educacao e Cida-
dania apoiar e orientar os profissionais da
educacao no processo de elaboracao ou ade-
quacao do Projeto Politico Pedagdgico das
Unidades Escolares, formando e orientando
sobre a funcao deste documento.

1.6 Organizagao geral
do Curriculo do
Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental de Sao José
dos Campos estéd dividido em duas etapas.
Os Anos Iniciais, que sdao constituidos dos
cinco primeiros anos, 1° ao 5° ano; e os
Anos Finais, com os quatro altimos anos, 6°
ao 9° ano. Essas etapas tém processos con-
tinuos e nao lineares de formacao, que con-
sideram infancia, puberdade e adolescéncia
para a formacao integral dos estudantes.

Este Curriculo, elaborado em alinha-
mento com a Base Nacional Comum Curri-
cular e o Curriculo Paulista, preocupa-se em
considerar o territorio em que esté inserida
a Rede de Ensino Municipal. Mantém algu-
mas habilidades da 12 edicao da Matriz Cur-
ricular da Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos e agrega outras com temas
relevantes para a formacao dos estudantes
por retratar a regido, suas caracteristicas,
sua historia, necessidades e potencialida-
des.

Em relacao a organizacao do Curricu-
lo da Rede de Ensino Municipal de Sao José
dos Campos, ressalta-se que este é compos-
to por um total de nove cadernos. Um deles
orienta o processo de ensino e de aprendi-
zagem da Educacio Infantil e oito se refe-
rem a componentes curriculares do Ensino
Fundamental, todos eles de acordo com
as orientagdes curriculares propostas pela
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BNCC e Curriculo Paulista.

Os cadernos do Ensino Fundamental
estdo organizados por areas de conhecimen-
to e componentes curriculares, sendo eles:

e Linguagens: Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Arte e Educacao
Fisica;

¢ Matematica: Matematica;

o Ciéncias da Natureza: Ciéncias;

¢ Ciéncias Humanas: Historia e
Geografia.

A organizacao geral do Curriculo é
composta a partir das competéncias gerais
de cada area, competéncias especificas dos
componentes, habilidades e objetos de co-
nhecimento de cada um deles organizados
por bimestres.

E importante ressaltar que, em rela-
¢do a alguns itens, os componentes curricu-
lares apresentam especificidades em sua or-
ganizacao, como unidades tematicas/eixos,
campos de atuacdo, campos conceituais e
linguagens, em razao da concepc¢ao assumi-
da pela rede para cada componente.
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PARTE2
O ensino e g

d
c

orendizagem

M Ciéncias

2.1 Introducao

Este documento normatiza as apren-
dizagens na area de Ciéncias da Natureza e
adota a concepgao socio-historica da Cién-
cia, na qual ela é considerada um produto
da acdo humana, resultante do empenho da
humanidade na construcao do conhecimen-
to cientifico ao longo do seu percurso histo-
rico. Assim, é entendida como um processo
continuo de mudancas, reforma-se interna-
mente, revendo seus modelos e bases. Isso
significa que a percepcao humana em rela-
¢do a Ciéncia também muda com o tempo
e pode influenciar as dimensdées historicas,
sociais, economicas e, a0 mesmo tempo, ser
influenciada por elas. Nesse sentido, pode-
-se dizer que a Ciéncia é provisoria, inaca-
bada, processual e nao neutra.

Além da concepcao socio-historica da
Ciéncia, este documento assume conceitos
centrais no ensino de Ciéncias, que perpas-
sam o Curriculo em sua totalidade. A edu-
cacao cientifica é compreendida como
um sistema que interliga as pessoas aos
conhecimentos cientificos. Ela visa ampliar
as possibilidades dos estudantes de intera-
girem e interpretarem o mundo com a pers-
pectiva da Ciéncia, fazendo com que mobili-
zem conceitos e procedimentos pertinentes
a ela, ao enfrentarem algum problema, e
capacita-os a identificar aspectos histdricos,
sociais e culturais das Ciéncias. A cultura
cientifica pode ser entendida como o lega-
do historico de producao de conhecimento e
a relacao deste com a comunidade.

Na sociedade contemporanea, muitas
sao as situacoes nas quais é possivel perce-
ber os produtos da Ciéncia e da Tecnologia,
como no uso de vacinas, de medicamentos,
de aparelhos eletroeletronicos, entre ou-
tros. No entanto, os processos, as praticas,

os procedimentos e a natureza da Ciéncia
nao sao conhecidos por grande parte da po-
pulacdo que, muitas vezes, nao reconhece os
conceitos e processos cientificos implicitos
nesses produtos e acabam por desenvolver
uma imagem limitada e mitificada do fazer
cientifico.

Os estudantes de Sao José dos Cam-
pos vivem em uma cidade com grande po-
tencial no que se refere ao desenvolvimento
cientifico e tecnologico. Aqui sdo desenvol-
vidas pesquisas diversas, com destaque as
relacionadas ao setor aeroespacial, que cul-
minam em produtos como avides, foguetes
e satélites. Essa caracteristica notdria da
cidade é uma oportunidade de aproximar a
Ciéncia realizada nos centros de pesquisas
ao trabalho desenvolvido nas salas de aula,
permitindo aos estudantes conhecer e vi-
venciar praticas da Ciéncia.

Com uma infraestrutura tecnologica
de referéncia, a Rede de Ensino Municipal
segue na mesma linha do municipio. As
salas de aula sdao equipadas com projetor
interativo e computadores conectados a in-
ternet. Essa estrutura de suporte ao ensino
e a aprendizagem também é uma oportuni-
dade, na medida em que se busca, para além
do acesso dos estudantes a tecnologia, am-
pliar as possibilidades de experienciar e de
se apropriar da cultura cientifica.

Este documento reflete o compromis-
so dos professores da Rede de Ensino Muni-
cipal com a apropriacdo da cultura cientifica
pelos estudantes como uma das bases para
o desenvolvimento da capacidade de atua-
¢do no e sobre o mundo. Deve ser entendido
como um Curriculo vivo, um documento
dinamico, alvo de reflexao e reconstrucao.
Também deve ser assumido em sua globa-
lidade, compreendendo a coeréncia entre
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seus pressupostos, finalidades, estratégias
de ensino e avaliacao.

2.2 Pressupostos
Tedricos

2.2.1 A Alfabetizagao
Cientifica

As intencoes de aprendizagem e as
estratégias de ensino neste componente
curricular tém mudado ao longo dos anos,
acompanhando as discussoes sociologicas
da natureza da Ciéncia. Por muito tempo,
a memorizacao de conceitos, a reproducao
do chamado método cientifico e as compe-
téncias uteis ao mercado de trabalho eram
priorizadas em detrimento das praticas que
promoviam a formacao integral do estudan-
te. Os reflexos dessas praticas podem ser
percebidos ainda hoje, quando o professor
elabora uma atividade de definicao de con-
ceitos isolados de contextos, experimenta-
coes que apenas estimulam a reproducao
mecanica e acritica de uma receita e avalia-
¢cOes que priorizam a dimensao cognitiva,
desconsiderando as atitudes e os procedi-
mentos cientificos.

Atualmente, entende-se que apreen-
der a cultura cientifica é parte fundamental
da formacao integral, uma necessidade para
o pleno exercicio da cidadania em um mun-
do que tem a ciéncia e a tecnologia como um
de seus pilares.

A literatura da area utiliza alguns
termos como referéncia a apropriacao da
cultura cientifica. Letramento Cientifico,
Alfabetizacao Cientifica e Enculturacao
Cientifica sdo os principais e, apesar de se
diferenciarem quanto a etimologia e tradu-
cao, esses termos compartilham a mesma

preocupacao com o ensino de Ciéncias: a
necessidade de o estudante conhecer a cul-
tura cientifica e mobiliza-la para o exercicio
da cidadania.

O termo Enculturacao Cientifica
traz a énfase na Ciéncia como parte da cul-
tura, da producdo humana. Penha, Carva-
lho e Vianna (2009) a definem como a apro-
priacao de uma nova cultura pelo estudante,
sem deixar de lado sua cultura original. Na-
gayoshi (2014) explica que cada individuo
participa de muitos grupos, os quais com-
partilham valores, normas e simbolos dife-
rentes, que caracterizam culturas distintas,
como: religiosa, escolar, familiar, entre ou-
tras, e frequentemente cruzam as fronteiras
entre essas subculturas, movimentam-se
entre grupos e contextos e se adaptam. Para
o autor, a sala de aula objetiva fazer com que
o estudante transponha a fronteira (border
crossing) de sua propria cultura para a sub-
cultura da Ciéncia, podendo transitar por
ela com repertorio e fazer uso dela quando
necessario. Sendo assim, nio se trata de
fazer com que os estudantes acreditem na
Ciéncia, mas que compreendam a Ciéncia,
seus processos e praticas, suas relacoes com
outros campos do saber e com a sociedade,
que identifiquem as situacoes em que a uti-
lizacdo desses conhecimentos seja necessa-
ria e, entao, deles faca uso.

A Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) adota o termo Letramen-
to Cientifico e o define como a capacidade
de compreender, interpretar e transformar
o mundo natural, social e tecnologico com
base nos aportes da Ciéncia. Alguns autores,
com base nos estudos da linguagem, dife-
renciam os termos letramento e alfabetiza-
cao, distinguindo-os entre o mero aprendi-
zado da codificacao da escrita e o seu uso
efetivo em praticas sociais (CUNHA, 2017).

Assim, no primeiro caso, uma pessoa esta-
ria alfabetizada e, no segundo, letrada. E
essa a noc¢ao que pauta a opcao de diversos
pesquisadores pelo termo Letramento Cien-
tifico.

Sasseron e Carvalho (2011) preferem
utilizar o termo Alfabetizacao Cientifi-
ca, tendo como alicerce a nocao de alfabeti-
zacao concebida por Paulo Freire: a de que
ela ultrapassa o dominio mecénico de téc-
nicas de ler e de escrever. Além do dominio
consciente das técnicas da leitura e escrita,
a alfabetizacdo envolve uma autoformacao
que resulta numa postura interferente do
ser humano sobre sua realidade, bem como
no estabelecimento de conexdes entre o
contexto em que se vive e a palavra escrita
— de onde nascem os significados e as cons-
trucoes de saberes (FREIRE, 1980, 2005).

Assim, segundo as autoras, a Alfabe-
tizacao Cientifica por elas compreendida in-
clui a Enculturacgao Cientifica — na medida
em que se objetiva dar aos alunos a insercao
a mais uma cultura, a cientifica — e o Le-
tramento Cientifico — como o conjunto de
praticas das quais se pode fazer uso para in-
teragir com seu mundo e os conhecimentos

dele.

E nesse contexto que este Curriculo
entende a Alfabetizacao Cientifica como um
objetivo do ensino de Ciéncias:

[...] um ensino que permita aos alu-
nos interagir com uma nova cultura,
com uma nova forma de ver o mun-
do e seus acontecimentos, podendo
modifica-los e a si proprio através da
pratica consciente propiciada por sua
interacdo cerceada de saberes, de no-
coes e conhecimentos cientificos, bem
como das habilidades associadas ao
fazer cientifico. (SASSERON; CARVA-
LHO, 2011, p. 61)

A rapidez com que a informacao cir-
cula na atualidade é um elemento impor-
tante a ser considerado na interacdo com
o mundo e os conhecimentos que nele cir-
culam. As novas tecnologias exigem que o
estudante adote uma nova postura e desen-
volva a criticidade e a consciéncia de seu
papel numa sociedade em constante trans-
formacao. Para tanto, ele deve ter acesso a
uma diversidade de praticas nas quais pos-
sa exercitar a sua liberdade intelectual e ser
protagonista no seu processo de aprendiza-
gem.

De acordo com Sasseron (2018), o
protagonismo e liberdade intelectual po-
dem ocorrer por meio da participacao dos
estudantes nas discussoes estabelecidas em
sala de aula. Por isso, é fundamental imple-
mentar acdes e praticas que possibilitem
ao aluno desenvolver modos de raciocinar
e de construir juizo sobre questoes, bem
como realizar investigacOes criticas sobre
problemas do cotidiano. Para a autora, es-
sas praticas corroboram com os objetivos
da Alfabetizacdo Cientifica ao possibilitar
aos estudantes construirem entendimento
sobre situacoes de sua vida, que envolvam
conhecimentos de Ciéncias, por meio de
processos de investigacao e uso de analise
critica.

Sasseron (2019) também sugere a
incorporacdo de praticas epistémicas nas
aulas de Ciéncias, permitindo que os estu-
dantes

[...] possam estar menos propensos a
aceitar as falsas noticias, travestidas
de verdades absolutas e, por isso, ven-
didas como irrefutaveis. Isso empode-
ra os sujeitos para a vivéncia em uma
sociedade que ainda aprende a con-
viver com a profusao de informacoes
e com a abundancia de opinides pau-
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tadas apenas em observagoes de con-
tato préximo, porque se fundamenta
na necessidade de consideracao de
perspectivas menos egocéntricas e,
portanto, mais amplas e complexas.
(SASSERON, 2019, p. 566)

Nessa perspectiva, € preciso que os
“temas cientificos” sejam trabalhados de
modo a estimular também o desenvolvi-
mento de valores éticos.

Para orientar o ensino e possibilitar a
construcao da Alfabetizacao Cientifica, Sas-
seron e Carvalho (2008) apresentam indi-
cadores que devem ser trabalhados e podem
se tornar foco de avaliacao ao desenvolver
praticas que objetivem a Alfabetizacao
Cientifica (AC):

Nossos indicadores tém a funcdo de
nos mostrar algumas destrezas que
devem ser trabalhadas quando se
deseja colocar a AC em processo de
construcgdao entre os estudantes. Estes
indicadores sdo algumas competén-
cias préprias das Ciéncias e do fa-
zer cientifico: competéncias comuns
desenvolvidas e utilizadas para a
resolucdo, discussdo e divulgacdo
de problemas em quaisquer das Ci-
éncias quando se da a busca por re-
lagées entre o que se vé do problema
investigado e as construcoes mentais
que levem ao entendimento dele. As-
sim sendo, refor¢camos nossa ideia de
que o ensino de Ciéncias deva ocorrer
por meio de atividades abertas e in-
vestigativas nas quais os estudantes
desempenhem o papel de pesquisado-
res. (SASSERON; CARVALHO, 2008,

p-338)

Sasseron e Carvalho (2008) classifi-
cam estes indicadores em trés grupos:

a. Indicadores para trabalhar
com os dados obtidos em uma

investigacao, que incorporam
acoes de seriar, organizar e classi-
ficar informacoes.

b. Indicadores para estrutura-
cao do pensamento, que de-
mostram formas indispensaveis de
organizar o pensamento com vistas
a construcao de uma ideia logica e
objetiva para as relacoes que regu-
lam o comportamento dos fenéme-
nos naturais. Temos aqui o racio-
cinio logico, associado a forma
como o pensamento é exposto, e o
raciocinio proporcional que,
além de revelar a estrutura do que
foi pensado, expressa relacoes en-
tre variaveis, ilustrando a interde-
pendéncia que pode existir entre
elas.

c. Indicadores para procura
do entendimento da situa-
cao analisada, que podem ser
verificados nas etapas finais das
discussdes e caracterizam-se por
trabalhar com as variaveis do fe-
nomeno e busca das relagoes para
descreverem as situacoes do con-
texto. Compoem esses indicadores
o levantamento e teste de hipote-
ses, justificativas, previsoes e ex-
plicagoes.

Penha, Carvalho e Vianna (2009)
adicionam a estes os Indicadores Proce-
dimentais, que estdo relacionados com a
preocupacao por parte dos estudantes em
estabelecer, elaborar ou construir estraté-
gias e/ou atitudes que visem a estruturacao
de sequéncias de procedimentos para aqui-
sicao de dados.

O compromisso assumido com a Alfa-
betizagao Cientifica implica em um ensino

que promova a aprendizagem das ciéncias e
a aprendizagem sobre as ciéncias, incluindo
as relacOes que a ciéncia e a tecnologia esta-
belecem com a sociedade em todos os seus
aspectos, como uma maneira de ampliar
aos alunos o acesso a cultura cientifica e a
sua apropriacao.

2.2.2 A educacao integral, a
equidade e a qualidade
na area de Ciéncias da
Natureza

A evolucao da sociedade, das tecnolo-
gias e dos processos produtivos ressignificou
a forma com que as pessoas interagem com
seu meio natural, com elas mesmas e com a
sociedade, impactando nas relacoes sociais,
ambientais e emocionais. Essas mudancas
exigem que o ensino de Ciéncias oportunize
situagOes para a formacao integral de todos
os estudantes do Ensino Fundamental.

Neste novo cenario mundial, a BNCC
aponta que o estudante precisa ser capaz de

[...] reconhecer-se em seu contexto
histoérico e cultural, comunicar-se,
ser criativo, analitico-critico, partici-
pativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel,
requer muito mais do que o actimulo
de informacoes. Requer o desenvolvi-
mento de competéncias para apren-
der a aprender, saber lidar com a
informacao cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsa-
bilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia
para tomar decisoes, ser proativo
para identificar os dados de uma si-
tuacdao e buscar solugbdes, conviver e
aprender com as diferencas e as di-
versidades. (BRASIL, 2017, p. 14)

Este Curriculo, com vistas a Educa-
cao Integral, considera como fundamen-
tal que os estudantes desenvolvam uma vi-
sdo integrada do seu papel social.

No ensino de Ciéncias, a abordagem
educativa CTS™ (Ciéncia, Tecnologia e So-
ciedade) aponta para a formacado integral
dos estudantes, ja que trata da dimensao
social do desenvolvimento cientifico-tec-
nolégico e o apresenta como produto de
um contexto historico, cultural, politico e
economico que deve ser objeto de reflexao
e promoc¢ao de mudancas sociais (PINHEI-
RO; SILVEIRA; BAZZO, 2007). A CTS evi-
dencia a importancia de discutir com os
estudantes as diversas dimensoes do fazer
Ciéncias, como: as causas, as consequén-
cias, os interesses econdémicos, politicos e as
implicacgOes éticas desse processo.

Nesse sentido, Almeida e Moll (2018)
demonstram existir uma relacdo estreita
entre Educacao Integral e a CTS, pois am-
bas apresentam uma compreensdo comum
acerca do desenvolvimento de todas as po-
tencialidades do individuo, consideram os
aspectos intelectuais e sociais dos estudan-
tes e buscam o desenvolvimento de atitudes
dirigidas para sustentabilidade socioam-
biental economica.

O ensino de Ciéncias abordado com
essa complexidade contribui para o de-
senvolvimento das competéncias gerais
propostas pela BNCC (BRASIL, 2017), co-
locando a escola e os professores como pro-

[14] Muitos autores utilizam também a sigla CTSA,
para ressaltar o elemento Ambiente — Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Em termos de
definicdo e abordagem, ndo se encontra diferenca
entre a CTS e a CTSA. Por isso, é comum que se re-
fira a essa abordagem educativa, utilizando ambas
as siglas, separadas apenas por uma barra: CTS/
CTSA. Neste documento, utiliza-se a sigla CTS, sem
desconsiderar o elemento ambiente, apenas por
ndo haver diferenca entre elas.
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motores de vivéncias de aprendizagens, as
quais propiciarao ao estudante o desenvol-
vimento de aspectos cognitivos, biologicos,
psicoldgicos, emocionais e sociais.

Outro compromisso da area de Cién-
cias da Natureza é a promocao da Equidade.
Esse pilar enfatiza a necessidade do reco-
nhecimento as diferencas, a desnaturaliza-
cao das desigualdades e a diversificacao de
praticas pedagodgicas, que de acordo com a
BNCC:

[...] exige um claro compromisso de
transformar a situagdo de exclusao
historica que marginaliza grupos em
decorréncia das diferencas de identi-
dades linguisticas, étnicas e culturais
[...]. Igualmente requer o compromis-
so com os estudantes com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de prati-
cas pedagdgicas inclusivas e de dife-
renciacdo curricular. (BRASIL, 2017,

p-15)

Um referencial importante para ser
adotado com vistas a promocao da equidade
¢ a Agenda 2030 para os Objetivos de De-
senvolvimento Sustentavel (ODS), elabo-
rada pela Organizacao das Nacoes Unidas
(ONU). A Agenda 2030 apresenta um pla-
no de acdo para as pessoas, para o planeta
e para a prosperidade, visando fortalecer a
paz universal com mais liberdade e reco-
nhecendo que a pobreza deve ser erradicada
em todas as suas formas e dimensoes, pois
ela é o maior desafio global para o desenvol-
vimento sustentavel (ONU, 2015).

As metas globais estabelecidas na
Agenda 2030, da Organizacdo das Nacoes
Unidas, sao':

[15] Os objetivos para os quais as Nac¢des Uni-
das estdo contribuindo a fim de atingir a Agenda
2030 no Brasil estdo disponiveis em https://brasil.
un.org/. Acesso em: 23 out. 2020.

Acabar com a pobreza
em todas as suas formas,
em todos os lugares.

Acabar com a fome, alcancar a
seguranca alimentar e melhoria
da nutricdo e promover a
agricultura sustentavel.

1 Tomar medidas urgentes para
combater a mudanca climatica

e seus impactos. @

Assegurar uma vida saudavel
e promover o bem-estar para
todos, em todas as idades. L

14 Conservacao e uso sustentavel dos
oceanos, dos mares e dos recursos
marinhos para o desenvolvimento
sustentavel.

5

Assegurar a educacado inclusiva,
equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem

ao longo da vida para todos. !!”

Alcancar a igualdade de género
e empoderar todas as
mulheres e meninas.

15 Proteger, recuperar e promover o
uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma
sustentavel as florestas, combater
a desertificacdo, deter e reverter a
degradacdo da terra e deter
a perda de biodiversidade.

Assegurar a disponibilidade e
gestdo sustentavel da agua
e saneamento para todos.

Assegurar o acesso confiavel,
sustentavel, moderno

e a preco acessivel a

energia para todos.

16 Promover sociedades pacificas e

inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o acesso
a justica para todos e construir
instituicdes eficazes, responsaveis

e inclusivas em todos W2
os niveis. !
' —

Promover o crescimento econdmico
sustentado, inclusivo e sustentavel,

emprego pleno e produtivo e /\/
trabalho decente para todos.

Construir infraestruturas resilientes,
promover a industrializagdo
inclusiva e sustentavel e

fomentar a inovacao.

17 Fortalecer os meios de
implementacao e revitalizar a

parceria global para o
desenvolvimento sustentavel. @

10

Reduzir a desigualdade
dentro dos paises e —
entre eles. -

|

12

Tornar as cidades e os
assentamentos humanos
inclusivos, seguros,
resilientes e sustentaveis.

Assegurar padrdes de
producdo e de consumo
sustentaveis.

Para o desenvolvimento dos ODS, é
recomendado que os envolvidos no processo
educativo se apoiem e atuem como protago-
nistas de seu proprio trabalho, reconhecen-
do que nao é possivel desenvolver estraté-
gias de ensino padronizadas para atender as
necessidades de todos. Nessa perspectiva, é
necessario identificar as diferencas existen-
tes entre os estudantes e propiciar condi-
¢oes para que todos, independentemente de
género, raca, etnia, condicao social, possam
ser alfabetizados cientificamente e, se de-
sejarem no futuro, considerar as carreiras
cientificas como uma opcao possivel.

O pilar do Curriculo que trata da Qua-
lidade pode ser evidenciado na area de Ci-
éncias da Natureza por meio dos processos
pedagobgicos que ocorrem dentro e fora da
escola e contribuem com a Alfabetizagao
Cientifica. Além de todos os pressupostos
curriculares, a Rede de Ensino Municipal
adota programas e projetos especificos da
area, que contribuam para uma aproxima-
cao da Ciéncia ensinada na escola a reali-
zada em grandes centros de pesquisas, tor-
nando possivel fazer com que os estudantes
vivenciem a cultura cientifica. Como forma
de suplementar as possibilidades didaticas
das aulas, a equipe gestora e professores po-
dem estimular a participacao de estudantes
em projetos, olimpiadas e eventos cientifi-
cos, como: feiras, congressos, simposios,
visitas a universidades, instituicoes de pes-
quisa e ao Museu Interativo de Ciéncias.

O ensino de Ciéncias, sustentado nes-
ses trés pilares, podera desenvolver com efi-
cacia as competéncias e habilidades especi-
ficas apresentadas na préxima secao.

2.2.3 Competéncias e
habilidades especificas
para area de Ciéncias da
Natureza

A BNCC (BRASIL, 2017) estabelece
oito competéncias especificas para a area de
Ciéncias da Natureza (e para o componen-
te curricular Ciéncias). Essas competéncias
alinham-se as dez competéncias gerais da
BNCC e devem orientar as praticas em sala
de aula, de modo a possibilitar que os alu-
nos tenham um novo olhar sobre o mundo
que os cerca, como também facam escolhas
e intervencoes conscientes e pautadas nos
principios da sustentabilidade e do bem co-
mum.
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. Compreender as Ciéncias da Natureza

como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisé-
rio, cultural e historico.

. Compreender conceitos fundamentais

e estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bem como dominar pro-
cessos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, de modo a sen-
tir seguranca no debate de questdes
cientificas, tecnolégicas, socioambien-
tais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a constru-
¢do de uma sociedade justa, democrati-
ca e inclusiva.

. Analisar, compreender e explicar carac-

teristicas, fendbmenos e processos relati-
vos ao mundo natural, social e tecnol6-
gico (incluindo o digital), como também
as relacdes que se estabelecem entre
eles, exercitando a curiosidade para fa-
zer perguntas, buscar respostas e criar
solug¢bes (inclusive tecnolégicas) com
base nos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza.

. Avaliar aplicacBes e implica¢cdes poli-

ticas, socioambientais e culturais da
Ciéncia e de suas tecnologias para pro-
por alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo, incluindo aqueles rela-
tivos ao mundo do trabalho.

. Construir argumentos com base em da-

dos, evidéncias e informacdes confiaveis
e negociar e defender ideias e pontos
de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si préprio
e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza.

. Utilizar diferentes linguagens e tecno-
logias digitais de informacao e comu-
nicacdo para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir co-
nhecimentos e resolver problemas das
Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética.

. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu

corpo e bem-estar, compreendendo-se
na diversidade humana, fazendo-se res-
peitar e respeitando o outro, recorren-
do aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com res-
peito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
recorrendo aos conhecimentos das Ci-
éncias da Natureza para tomar decisdes

frente a questdes cientifico-tecnoldgicas
e socioambientais e a respeito da saude
individual e coletiva, com base em prin-
cipios éticos, democraticos, sustenta-
veis e solidarios.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017)."®

Para o desenvolvimento das compe-
téncias especificas, o ensino deve ser pauta-
do nos fundamentos da Alfabetizagao Cien-
tifica e o processo investigativo, o elemento
central na formacao dos estudantes.

2.3 Orientacoes
didaticas

2.3.1 O ensino por
investigacao

No Ensino Fundamental, a area de
Ciéncias da Natureza, articulada a diver-
sos campos do saber, precisa assegurar aos
alunos o acesso a diversidade de conheci-
mentos cientificos produzidos ao longo
da histoéria, bem como a aproximacao gra-
dativa aos principais processos, prati-
cas e procedimentos da investigacao
cientifica (BRASIL, 2017).

Quando se fala de investigacao cienti-
fica no ensino de Ciéncias, por vezes, o que
se pensa é no famoso “método cientifico”,
um método universal e com etapas rigidas
a serem mecanicamente seguidas. Pensa-se
também em experiéncias, aulas de laborat6-
rio, atividades praticas e outros termos que
suscitam a ideia de que o aluno “faz” algo ou

[16] Quadro disponivel em BRASIL. Base Nacional
Comum Curricular: educacdo é a base. Brasilia:
MEC/SEB, 2017, p. 324.

manipula algo. E imprescindivel superar ou
ampliar essas nog¢oes para que a Alfabetiza-
cao Cientifica seja possivel na escola.

A BNCC indica que os estudantes de-
vem ser

[...] progressivamente estimulados
e apoiados no planejamento e na re-
alizacdo cooperativa de atividades
investigativas, bem como no com-
partilhamento dos resultados des-
sas investigacoes. Isso nao significa
realizar atividades seguindo, neces-
sariamente, um conjunto de etapas
predefinidas, tampouco se restringir
a mera manipulacgdo de objetos ou re-
alizacao de experimentos em labora-
torio. (BRASIL, 2017, p. 320)

Para Sasseron (2014), o ensino por
investigacdo encontra respaldo na propria
epistemologia das ciéncias e em aspectos
da natureza da Ciéncia. O uso do raciocinio
cientifico (16gico e objetivo) e da criativida-
de para obter e trabalhar com dados e in-
formacoes, a observacao atenta e também
critica da realidade, por exemplo, sao ele-
mentos do fazer cientifico que compoem a
abordagem didéatica do ensino por investi-
gacao.

Nessa abordagem, as situacoes di-
daticas devem engajar os estudantes na
definicio de problemas, no levanta-
mento, analise e representaciao de da-
dos, informacéGes, evidéncias, argumentos
e outros, na comunicacao de conclusoes,
resultados, dados, argumentos e contra-ar-
gumentos e na intervencéo para resolver
problemas e melhorar a qualidade de vida.
O quadro, a seguir, reane os aspectos que
devem ser considerados no planejamento
das situacoes didaticas ao longo de todo o
Ensino Fundamental.

HABILIDADES PROPOSTAS PARA CADA

SITUACAO DE APRENDIZAGEM

DEFINICAO DE PROBLEMAS

+ Observar o mundo a sua volta e fazer pergun-
tas.

+ Analisar demandas, delinear problemas e pla-
nejar investigacdes.

* Propor hipéteses.

LEVANTAMENTO, ANALISE E REPRESENTACAO

+ Planejar e realizar atividades de campo (experi-
mentos, observacdes, leituras, visitas, ambien-
tes virtuais, etc.).

+ Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive
digitais, para coleta, analise e representacdo de
dados (imagens, esquemas, tabelas, graficos,
quadros, diagramas, mapas, modelos, repre-
sentac¢des de sistemas, fluxogramas, mapas
conceituais, simulag¢des, aplicativos, etc.).

+ Avaliar informacao (validade, coeréncia e ade-
qguacdo ao problema formulado).

+ Elaborar explica¢Bes e/ou modelos.

+ Associar explicagdes e/ou modelos a evolucdo
histérica dos conhecimentos cientificos envol-
vidos.

+ Selecionar e construir argumentos com base
em evidéncias, modelos e/ou conhecimentos
cientificos.

« Aprimorar seus saberes e incorporar, gradual-
mente, e de modo significativo, o conhecimen-
to cientifico.

+ Desenvolver solu¢des para problemas cotidia-
nos usando diferentes ferramentas, inclusive
digitais.

COMUNICACAO

+ Organizar e/ou extrapolar conclusdes.

* Relatar informacgdes de forma oral, escrita ou
multimodal.

+ Apresentar, de forma sistematica, dados e
resultados de investigac¢des.

+ Participar de discussdes de carater cientifico
com colegas, professores, familiares e comuni-
dade em geral.

+ Considerar contra-argumentos para rever pro-
cessos investigativos e conclusdes.

INTERVENGAO

* Implementar solucdes e avaliar sua eficacia
para resolver problemas cotidianos.

+ Desenvolver a¢des de intervenc¢do para me-
Ihorar a qualidade de vida individual, coletiva e
socioambiental.

Fonte: BRASIL (2017)."”

[17] Quadro adaptado de BRASIL. Base Nacional
Comum Curricular: educacdo é a base. Brasilia:
MEC/SEB, 2017, p. 323.
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O ensino por investigacdo presume
uma configuracao diferente dos papéis do
professor e do aluno. Se as praticas tradi-
cionais sao centralizadas no professor, e os
estudantes, como expectadores, apenas re-
gistram e acompanham o raciocinio que ele
desenvolve, no ensino por investigacao, o
professor impulsiona o trabalho intelectual
dos estudantes e continua sendo autoridade
epistémica e social da sala de aula (SASSE-
RON, 2014).

Como abordagem didatica, o ensino
por investigacdo demanda que o pro-
fessor coloque em pratica habilidades
que ajudem os estudantes a resolver
problemas a eles apresentados, de-
vendo interagir com seus colegas,
com os materiais a disposi¢do, com
os conhecimentos ja sistematizados e
existentes. Ao mesmo tempo, o ensino
por investigacdo exige que o professor
valorize pequenas agoes do trabalho e
compreenda a importancia de coloca-
-las em destaque como, por exemplo,
0S pequenos erros e/ou imprecisoes
manifestados pelos estudantes, as hi-
poéteses originadas em conhecimentos
anteriores e na experiéncia de sua tur-
ma, as relacées em desenvolvimento.
E um trabalho em parceria entre pro-
fessor e estudantes. Uma construgdo
de entendimento sobre o que seja a
Ciéncia e sobre os conceitos, modelos
e teorias que a compdem; nesse sen-
tido, é uma construcdo de uma nova
forma de vislumbrar os fenémenos
naturais e o modo como estamos a
eles conectados e submetidos, sendo a
linguagem uma forma de relacdo com
esses conhecimentos e também um as-
pecto a ser aprendido. (SASSERON,

2015, p. 58)

A Alfabetizacdo Cientifica, como ob-
jetivo do ensino de Ciéncias, fundamen-
ta o trabalho nessa abordagem didatica e

traz como ideia central a oportunizacao de
aprender Ciéncias para além dos conceitos
cientificos. Praticas e processos da ciéncia,
a natureza do conhecimento cientifico e as
relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade
e ambiente sdo aprendizagens viabilizadas
no ensino por investigacao e constituem as-
pectos estruturantes da Alfabetizacdo Cien-
tifica.

Sasseron e Carvalho (2008) organi-
zam esses aspectos em trés eixos estrutu-
rantes da Alfabetizacao Cientifica, que po-
dem ser utilizados como orientadores no
planejamento do ensino por investigacao.

O primeiro eixo estruturante retoma
a compreensao basica de termos, co-
nhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais. Diz respeito a construcao
de conhecimentos cientificos, que devem
permitir aos alunos aplica-los em situacoes
reais, € ndo apenas em situacoes didatiza-
das.

O segundo eixo estruturante aborda
a compreensao da natureza das ci-
éncias e dos fatores éticos e politicos
que circundam sua pratica. Este eixo
articula-se a concepc¢ao socio-historica da
Ciéncia, assumida como um corpo de co-
nhecimentos em constante transformacao
e, portanto, permite colocar em pauta o ca-
rater humano e social da construcao cienti-
fica nas aulas. Além disso, envolve a refle-
x40 e a analise para se tomar uma decisao
diante de uma nova situacao.

O terceiro eixo estruturante com-
preende o entendimento das relacoes
existentes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente. O trabalho com
este eixo prevé que essas esferas sejam
identificadas como relacionadas e a nocao
de que a solucao imediata para um pro-

blema, em uma dessas areas, pode repre-
sentar, mais tarde, o aparecimento de um
outro problema associado. Assim, esse eixo
aponta para a necessidade de se compreen-
der tanto as aplicacoes dos saberes cons-
truidos pelas ciéncias quanto as possiveis
consequéncias de seu uso.

Para concretizar um ensino que fo-
mente o desenvolvimento dessas ferramen-
tas intelectuais para a investigacao e a reso-
lucdo de problemas, é preciso oferecer, de
fato, oportunidades para que os estudantes
sejam apresentados a problemas cujas solu-
¢Oes, ainda que nao evidentes, sao possiveis
de serem alcangadas por investigacgoes, con-
siderando os conhecimentos que ja possuem
(SCARPA, SASSERON e SILVA, 2017).

Banchi e Bell (2008) explicam que a
autonomia para planejar e executar inves-
tigacoes proprias s6 se desenvolverao, ao
longo da escolarizacao, se habilidades in-
vestigativas forem gradativamente desen-
volvidas até ao ponto no qual os estudantes
sejam capazes de conduzir suas proprias in-
vestigacoes do inicio ao fim.

Silva, Silva e Kasseboehmer (2019)
apresentam cinco niveis de investigagao
pelos quais os estudantes podem passar a
medida que avancam em direcao ao pen-
samento cientifico mais profundo. Assim,
quanto maior for o nivel, maior sera a liber-
dade intelectual do estudante. O quadro que
segue exemplifica os niveis de investigacao:

Niveis de investigacao e as informacdes prestadas ao estudante

NIVEL PROBLEMA MATERIAL | ROCEDIMENTO Af\l?iﬁ;gsls CONCLUSOES
EXPERIMENTAL DADOS

0 Dado Dado Dado Dado Dado

1 Dado Dado Dado Dado Em aberto
2 Dado Dado Dado Em aberto Em aberto
3 Dado Dado Em aberto Em aberto Em aberto
4 Dado Em aberto Em aberto Em aberto Em aberto
5 Em aberto Em aberto Em aberto Em aberto Em aberto

Fonte: Silva, Silva e Kasseboehmer (2019).'8

[18] Quadro disponivel em SILVA, M S. B; SILVA, D. M; KASSEBOEHMER, A C. Atividade investigativa teori-
co-pratica de Quimica para estimular praticas cientificas. Quimica Nova na Escola, v. 41, n. 4, p. 360-368,
nov. 2019. Disponivel em: http://gnesc.sbg.org.br/online/qnesc41_4/08-RSA-59-18.pdf. Acesso em: 06 out.

2020.
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E possivel observar que, no nivel 0, to-
das as informacoes sao fornecidas pelo pro-
fessor, ou seja, ¢ tipica de um experimento
demonstrativo, no qual o objetivo é apenas
confirmar ou demonstrar a aplicacido ou a
construcao de um conceito. No nivel 1, o
estudante fica encarregado de analisar um
experimento e, baseado na metodologia e
nos resultados, é estimulado a elaborar con-
clusoes, seja de forma verbal ou escrita. O
nivel 2 oportuniza ao estudante coletar os
dados com base em uma metodologia forne-
cida pelo professor. O nivel 3 se diferencia
por dar autonomia ao estudante, com base
na questao de estudo e nos materiais for-
necidos pelo professor, de estabelecer uma
metodologia, um procedimento de pesqui-
sa, coletar e analisar os dados e elaborar as
conclusoes. No nivel 4, o professor apenas
fornece a situacao-problema e todas as ou-
tras responsabilidades sdo atribuidas ao es-
tudante. E, por fim, o nivel 5 garante uma
investigacao totalmente aberta, na qual o
estudante desenvolve uma pesquisa desde a
formulacao da situagdo-problema até a sua
conclusao.

O nivel de investigacao precisa estar
adequado a intencionalidade da atividade.
Entretanto, se a investigacao deve ser o ele-
mento central na formacao dos estudantes
(BRASIL, 2017), é fundamental que eles
vivenciem situacoes didaticas dos diversos
niveis, e nao apenas dos primeiros.

Na abordagem didatica do ensino por
investigacao, a realizacao de atividades ex-
perimentais permite a reflexdo, a analise,
a organizacao dos dados obtidos e o forne-
cimento de informacGes que possibilitem
a elaboracdo dos conceitos pretendidos.
Cabe, entao, ao professor orientar e insti-
gar o estudante na busca de respostas que
expliquem os resultados obtidos, atuando

para que o processo de aprendizagem seja
um caminho metodolégico que possibilite a
confrontacdo de diversos saberes na busca
da solucao para o problema investigado —
elemento indispensavel do ensino de Cién-
cias, que além de favorecer a construcao de
conhecimentos, possibilita ainda a curiosi-
dade e a pratica do trabalho em equipe.

E importante considerar que a in-
vestigacao cientifica estimula o desenvol-
vimento dos multiletramentos por meio de
um processo no qual os questionamentos
dos estudantes sdo essenciais. As praticas
de investigacao cientificas devem ser con-
textualizadas e promover momentos nos
quais os estudantes possam levantar duvi-
das, compartilhar conhecimentos prévios
sobre o tema e buscar informagoes que,
quando tratadas e debatidas, colaboram
com a construcao de novos conhecimentos.
Para isso, o trabalho com a leitura de textos
cientificos, a coleta, tratamento de dados e a
elaboracao de explicacoes para fen6menos,
por meio de relatos orais ou escritos, favo-
recem a Alfabetizacao Cientifica.

2.3.2 Metodologias ativas no
ensino de Ciéncias

Bacich e Moran (2018, p. 04) definem
metodologias ativas como aquelas que “Dao
énfase ao papel protagonista do aluno, ao
seu envolvimento direto, participativo e re-
flexivo em todas as etapas do processo, ex-
perimentando, desenhando, criando, com
orientacdo do professor”. Os autores afir-
mam que nessas metodologias os estudan-
tes participam ativamente da construc¢ao do
processo de aprendizagem, de forma flexi-
vel, interligada e hibrida.

As metodologias ativas, como: ensi-
no hibrido, sala de aula invertida, instrucao

entre pares, estudos de caso, aprendizagem
baseada em problemas e projetos, gamifica-
¢ao e design thinking levam o estudante, in-
dividual e/ou coletivamente, a desenvolver
as competéncias e habilidades esperadas e
podem ser aplicadas nas aulas de Ciéncias
no Ensino Fundamental, como explicitado,
a seguir, no quadro “Caracterizacao de algu-
mas metodologias ativas”.

Visando a promocao do protagonismo
do estudante, aliadas as tecnologias digi-
tais, as metodologias ativas podem ampliar

CARACTERIZAGAO DE ALGUMAS METODOLOGIAS ATIVAS

ENSINO HiBRIDO
(BLENDED LEARNING)

SALA DE AULA
INVERTIDA

* Mistura de educa- + Apoiadas pelas
¢do presencial e a TDIC, atividades
distancia (on-line). gue antes eram re-

alizadas na sala de
aula, ocorrem fora
dela e vice-versa.

* Promove uma
maior interacao
entre professor e
aluno.

APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM

BASEADA EM BASEADA EM
PROJETOS PROBLEMAS E
PROBLEMATIZACOES

* Alunos aprendem - Desenvolvida pela
trabalhando um Faculdade de Me-
longo periodo de dicina da MCMaster
tempo para inves- University (Canada).
tigar e responder .« Alunos aprendem
a uma questao, em pequenos gru-
problema ou de- pos de professores
safio envolvente e e tutores, a partir
complexo. de problemas.

o processo de ensino e aprendizagem. Por
meio delas, os estudantes podem apren-
der de forma descentralizada, autonoma e
independente, interagindo com seus pares
durante a construcao de seu conhecimen-
to. As Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacao (TDIC) permitem a concreti-
zacao de um ensino critico e transformador
de qualidade, o que pode ser promissor no
ensino de Ciéncias. No entanto, para uma
aprendizagem de qualidade, é fundamental
a intervencao do professor (LEITE, 2020).

INSTRUGCAO ENTRE
PARES
(PEER INSTRUCTION)

* Alunos ensinam
e aprendem com
seus colegas.

« Euma
metodologia
especifica e
sistematica
que mede

constantemente os

resultados.

APRENDIZAGEM
BASEADA EM GAMES
OU GAMIFICAGAO

+ Utilizando games,
jogadores podem
escolher como
aprender, tracan-
do seus objetivos
de aprendizagem
ou com objetivos
previamente defi-
nidos.

Fonte: Andrade et. al (2020)'°

ESTUDO DE CASO
(CASE METHOD)

* Alunos discutem

e apresentam solu-
¢des para os casos
propostos pelos
professores.
Alunos atuam na
func¢do de gestores
e decisores, po-
sicionando-se em
situacBes proximas
ao real.

DESIGN THINKING

Propde solugbes
criativas e inova-
doras para proble-
mas que utilizam
a forma de pensar
dos designers.

[19] Quadro disponivel em ANDRADE, L. G. da S. B.; AGUIAR, N. C.; FERRETE, R. B.; SANTOS . dos. Geragao
Z e as metodologias ativas de aprendizagem: desafios na educac¢do profissional e tecnolégica. Revista
Brasileira da Educacao Profissional e Tecnolégica, v. 1, n. 18, p. e8575, mar. 2020. Disponivel em: http://
www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/8575. Acesso em: 20 out. 2020.
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A promocao de diferentes estratégias
metodologicas e a utilizacdo integrada de
recursos digitais e analdgicos certamente
atenderao as diversidades de estratégias de
aprendizado dos estudantes e as suas neces-
sidades. Bondioli, Vianna e Salgado (2018)
dizem que a escolha entre uma estratégia ou
outra depende do contetido trabalhado, dos
objetivos selecionados, do perfil dos alunos,
do tempo e dos recursos disponiveis, entre
outros aspectos. Sendo assim, o papel do
professor, enquanto responsavel pela toma-
da de decisoes nessas escolhas e como me-
diador da relacdo ensino e aprendizagem, é
fundamental.

2.3.3 Modalidades
organizativas

No trabalho cotidiano, o professor
se depara com a necessidade continua de
planejar a pratica pedagogica. Esse traba-
lho pode ser organizado, segundo Lerner
(2002), por diferentes modalidades organi-
zativas. Sao elas: projetos, atividades habi-
tuais, sequéncia de atividades ou sequéncia
didatica , situacoes independentes, que se
dividem em ocasionais e de sistematizacao.

Os projetos sao situacoes didaticas
que oferecem a organizagao de contetido a
partir de temas ou problemas que podem
vir das vivéncias dos estudantes ou pro-
postos pelo professor. Nessa modalidade
organizativa, as etapas vao sendo construi-
das por meio da parceria entre estudantes e
professores. H4 no projeto o planejamento
das tarefas, a distribuicao destas no tempo
e o produto final.

Ja as atividades habituais sao situa-
coes didaticas propostas com regularidade,
cujo objetivo é ajudar os estudantes a se
apropriar dos conteudos, constituir atitu-

des e formar habitos. Nesse sentido, estas
podem ser inseridas na rotina e no plane-
jamento das aulas, de modo que as ativida-
des possam ocorrer de maneira sistematica
e previsivel, integrando-se as habilidades
de aprendizagem elencadas. As atividades
habituais podem estar atreladas a uma ati-
vidade mais ampla e devem ser realizadas
com regularidade a partir de questoes pro-
blematizadoras.

A sequéncia didatica “é um conjunto
de atividades escolares organizadas de ma-
neira sistematica” (DOLZ; SCHNEUWLY;
NOVERRAZ, 2004, p. 82) e, também, ca-
racterizada por possuir uma ordem de reali-
zacao e uma progressao de desafios a serem
enfrentados pelos alunos para que constru-
am um determinado conhecimento. H4, as-
sim, um nivel de dificuldade. As sequéncias
tém ainda um tempo definido de duracao e
visam trabalhar determinadas habilidades e
objetos de conhecimento.

As situagoes independentes podem
ser divididas em dois grupos:

a. SituacOes ocasionais: inserem-se
na rotina a medida que surgem
discussoOes ou questdes nao previs-
tas inicialmente, mas que merecem
atencdo. Trata-se de atividades
trabalhadas de maneira pontual
e breve. Podem ser desenvolvidas
sem que tenham relacdo direta
com o que esta sendo abordado nas
outras atividades ou projetos.

b. Situacoes de sistematizacdo: sdo
independentes no sentido de que
nao contribuem para cumprir os
propositos apresentados com re-
lacao a uma acao imediata, porém,
sdo atividades que permitem siste-
matizar os contetidos trabalhados

por meio das outras modalidades
ou sistematizar algum conheci-
mento estudado que se faca neces-
sario.

Segundo Lerner (2002), as articula-
¢oes das diferentes modalidades sao neces-
sarias para flexibilizar a duracdo das situa-
coes didaticas e tornar possivel a retomada
dos conteudos.

E assim que a articulacdo de diferen-
tes modalidades organizativas per-
mite desenvolver situagdes didaticas
que tém duracoes diferentes, que po-
dem ser permanentes ou realizadas
no curso de periodos limitados, al-
gumas das quais se sucedem no tem-
po, enquanto outras se entrecruzam
numa mesma etapa do ano letivo.
(LERNER, 2002, p. 90)

Diante das diferentes modalidades
organizativas, as escolhas destas devem
estar relacionadas com: as habilidades pre-
tendidas, o tempo disponivel e a complexi-
dade do objeto de conhecimento a ser tra-
balhado. No ensino de Ciéncias, o processo
de problematizacao, desenvolvimento e sis-
tematizacao precisa percorrer as estratégias
didaticas propostas pelo professor nas dife-
rentes modalidades organizativas.

2.3.4 A articulagdo entre as
unidades tematicas

A abordagem por unidades teméticas
tem sido proposta por véarios educadores,
jé& que possibilita a ocorréncia de continui-
dades e rupturas durante a formacao dos
estudantes, rompendo com o tradicional
paradigma curricular de organizacdo dos
conteudos escolares com base apenas em
conceitos cientificos.

Desde a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL,1998), a

opcao pela abordagem tematica vem per-
mitindo uma organizagao articulada de di-
ferentes conceitos, procedimentos, atitudes
e valores que, inter-relacionados de forma
contextualizada, conferem ao ensino de
Ciéncias uma perspectiva interdisciplinar,
pois abrange conhecimentos fisicos, quimi-
cos, biologicos, sociais, culturais e tecnol6-
gicos.

De acordo com a BNCC (BRASIL,
2017), as unidades tematicas organizam os
objetos de conhecimento ao longo do Ensi-
no Fundamental. Diante disso, o Curriculo
de Ciéncias, fundamentando-se na BNCC
(BRASIL, 2017) e no Curriculo Paulista
(SAO PAULO, 2019) esta organizado em
trés unidades tematicas que devem orien-
tar o trabalho pedago6gico em todo o Ensino
Fundamental. Sao elas: Matéria e ener-
gia, Vida e evolucao, Terra e Univer-
So.

Embora as unidades tematicas este-
jam apresentadas separadamente, € incon-
cebivel penséd-las como fragmentadas ou
isoladas. Ao tomarmos como exemplo o ob-
jeto de conhecimento Fontes e transforma-
coes de energia, da unidade temética Terra
e Universo, nao ha como construir conhe-
cimentos sem relaciona-los ao objeto de
conhecimento Mudancas climaticas e sus-
tentabilidade da unidade temética Terra
e Universo e ao objeto de conhecimento
Preservacdo da biodiversidade da unidade
tematica Vida e evolucao.

Assim, cabe ao professor encontrar
esses pontos de articulacdo existentes entre
as unidades tematicas, para permitir que os
objetos de conhecimento sejam percebidos
pelo estudante como uma possibilidade de
relacoes e conexoes e 0 quanto estao ligados
ao mundo em que vive e a si mesmo.
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As Unidades Tematicas deste compo-
nente curricular sao detalhadas a seguir.

2.3.4.1 Matéria e energia

A unidade tematica Matéria e ener-
gia dedica-se a explorar as caracteristicas,
interacoes, transformacGes e comporta-
mentos dos materiais, além de conceituar
energia, estudar os seus tipos e identificar
os seus diferentes usos no dia a dia. A este
respeito, a BNCC (BRASIL, 2017) apresenta
as possibilidades de estudos nesta unidade:

[...] estudos referentes a ocorréncia, a
utilizagdo e ao processamento de re-
cursos naturais e energéticos empre-
gados na geracao de diferentes tipos
de energia e na producdo e no uso res-
ponsavel de materiais diversos. Dis-
cute-se, também, a perspectiva histo-
rica da apropriagdo humana desses
recursos, com base, por exemplo, na
identificacdo do uso de materiais em
diferentes ambientes e épocas e sua
relacdo com a sociedade e a tecnolo-
gia. (BRASIL, 2017, p. 325)

Nos Anos Iniciais, os estudantes expe-
rimentam o meio onde vivem e os objetos
que utilizam comparando as suas caracte-
risticas. E possivel apresentar aos estudan-
tes, desta faixa etaria, a histéria dos mate-
riais e relaciona-la ao desenvolvimento da
tecnologia na sociedade. E nesta fase que os
conceitos de densidade, solubilidade e mag-
netismos sao introduzidos e as diferencas
entre transformacdes quimicas e transfor-
macoes fisicas sdo estabelecidas. Reflexdes
sobre a cadeia produtiva e a necessidade de
reduzir o consumo, reaproveitar e reutilizar
os materiais sdo trazidas para as aulas, fa-
zendo uma interseccao sobre a influéncia da
vida humana nos ecossistemas.

Ja nos Anos Finais, os conhecimentos
nessas mesmas tematicas sdo aprofunda-

dos, evoluindo para conceitos mais abstra-
tos como, por exemplo, radiacdo e calor. As
propriedades dos materiais sdo exploradas
com maiores detalhes, a historia dos mo-
delos atomicos e as caracteristicas dos ele-
mentos quimicos sdo apresentadas. Assim,
os estudantes podem debater sobre os im-
pactos socioambientais, o equilibrio termo-
dinamico e estudar os principios fisicos que
regem as maquinas simples.

Vale salientar, ainda, que esta unida-
de tematica permite aos estudantes constru-
irem modelos explicativos e a se apoiarem
no conhecimento cientifico para explicar
fenOmenos, avaliar modos de producao e
refletir sobre o consumo de recursos e os
hébitos sustentaveis.

2.3.4.2 Vida e evolucao

A BNCC (BRASIL, 2017) propoe que
a unidade tematica Vida e evolucao abor-
de questOes relacionadas aos seres vivos
(incluindo os seres humanos), suas carac-
teristicas, necessidades e interacdoes com o
ambiente. Apresenta a vida como fenomeno
natural e social, os elementos essenciais a
sua manutencdo e a compreensao dos pro-
cessos evolutivos que geram a diversidade
de formas de vida no planeta. O Curriculo
Paulista (SAO PAULO, 2019) destaca que
os objetos de conhecimento desta unida-
de levam os estudantes a compreender os
processos associados a manutencao da vida
e a biodiversidade no planeta Terra, assim
como a fundamentacao cientifica desses fe-
ndémenos a luz da evolucao.

Nos Anos Iniciais, as reflexdes acerca
da organizacao fisioldgica e anatomica de
animais e plantas s3o introduzidas. E dada
uma atencao especial ao cuidado pessoal e
ao reconhecimento dos limites entre o “eu e
o outro”, buscando ampliar a compreensao

sobre as diferentes interagcOes sensoriais.
Os microrganismos sao apresentados como
fundamentais para a ciclagem dos nutrien-
tes e para processos de biotecnologia, assim
como sao abordadas estratégias para pre-
vencao de doencas causadas por eles.

Por sua vez, nos Anos Finais, esses
temas sao retomados, ampliando os conhe-
cimentos e a relacao dos estudantes com o
ambiente, consigo mesmos e com os outros.
A organizacdo da célula e a historia da ci-
tologia sao estudadas e reflexdes como “De
onde viemos? Para onde vamos? Por que
nos existimos?” sao estimuladas nesta uni-
dade temaética.

O ser humano ¢ dotado de inteligén-
cia, discernimento, capacidade de escolha
e planejamento intencional, habita a Terra
e é capaz de promover alteracoes signifi-
cativas no ambiente em que vive. A BNCC
(BRASIL, 2017) evidencia a presenca do ser
humano nas cadeias alimentares, estimula
alternativas individuais e coletivas para o
uso responsavel dos recursos naturais, seja
discutindo as implicag¢des do consumo ex-
cessivo ou do destino dos residuos. Valori-
za-se também o capital ambiental local, co-
locando como habilidade o reconhecimento
das unidades de conservacao do pais, esta-
do e municipio.

Outro foco dessa unidade é a percep-
¢ao de que o corpo humano é um conjunto
de sistemas integrados que dependem de
fatores individuais, coletivos, sociais e in-
clusive de politicas publicas para a manu-
tencao da sadde.

2.3.4.3 Terra e Universo

Terra e Universo é a unidade tema-
tica que engloba o estudo da Terra, dos cor-
pos celestes e da evolucao das teorias sobre

o cosmos. Entender a Terra e suas transfor-
macoOes implica focar o olhar na estrutura
de Terra e no dinamismo inter-relacional
de seus processos e, a0 mesmo tempo, olhar
para fora do planeta. Na abordagem dos
contetidos escolares, € necessario respeitar
o interesse e “o olhar observador” dos estu-
dantes, por meio de desafios, estratégias so-
bre os procedimentos da Ciéncia para pro-
duzir o conhecimento de que hoje se dispoe
e sobre a Terra e o Universo.

Nos Anos Iniciais, os estudantes co-
mecam a perceber a passagem do tempo,
sao estimulados a observar e a identificar as
caracteristicas do dia, da noite e as regulari-
dades astrondmicas e climaticas. Analisam
a posicao dos astros no céu, a forma e a po-
sicao das sombras na Terra e conceituam os
movimentos da Terra e da Lua. Nesta fase,
sao convidados também a conhecer como a
historia dos instrumentos Opticos se rela-
cionam com o avanco sobre o conhecimento
do Universo.

Nos Anos Finais, busca-se a compre-
ensao do Universo, a partir da visao sisté-
mica, para a compreensdo dos limites do
planeta e da existéncia no cosmos, poten-
cializando a responsabilidade individual e
coletiva pela biosfera. Comparar planetas
do Sistema Solar pode ser 1til para mostrar
quais os fatores tornam possivel abrigar a
vida na Terra. Nesta fase, o que se propoe
sao estudos que permitam ao estudante
reconhecer a Terra como componente do
Sistema Solar; levantar os aspectos que
comprovam sua forma esférica; compreen-
der como sua estrutura interna se organiza;
aplicar na vida cotidiana os conceitos rela-
cionados a origem do Universo; reconhecer
a existéncia de diferentes visbes de mundo
e a diversidade de explicacoes sobre as ori-
gens da Terra (religiosas, miticas ou espon-
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taneas), comparadas com postulados cien-
tificos hegemonicos em diferentes etapas da
histéria das Ciéncias (modelos geocéntrico
e heliocéntrico, respectivamente antes e a
partir de Copérnico) e a contribuiciao das
mulheres nesse processo. Tais abordagens
podem ser feitas com contetido sobre a ori-
gem e a evolucgao do Universo.

2.3.5 Articulagao entre os
diferentes componentes
curriculares

Ao planejar e analisar atividades, uni-
dades, sequéncias didaticas e projetos, o
professor pode romper com a fragmentacao
dos contetidos e refletir acerca dos limites
e das intersecg¢oes entre as disciplinas, para
ter clareza dos critérios que conduzem suas

escolhas e orientam sua prética.

Nas propostas disciplinares, os con-
tetidos nunca perdem sua identidade com a
matéria diferenciada, mas quando se elabo-
ram propostas interdisciplinares, por exem-
plo, foca-se o trabalho pedagogico em como
os alunos podem aprender de forma mais
contextualizada os contetidos das discipli-
nas. Como proposta da transversalidade, a
BNCC (BRASIL, 2019) apresenta os Temas
Contemporaneos Transversais (TCT) que
buscam essa contextualizacao do que é ensi-
nado, trazendo temas que sejam de interes-
se dos estudantes e de relevancia para seu
desenvolvimento como cidadao.

Na figura a seguir, estao explicitados
todos os TCT.

Temas Contemporaneos Transversais na BNCC

]

Trabalho |

Educagéo Financeira
Educacdo Fiscal |

Ciéncia e Tecnologia

MULTICULTURALISMO [
Diversidade Cultural !

Educagédo para valorizagéo do |
multiculturalismo nas matrizes |
histéricas e culturais brasileiras |

et 71 MEIO AMBIENTE

Educagdo Ambiental
Educagéo para o Consumo

SAUDE
Salde
Educacao Alimentar e Nutricional

CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social

Educacdo para o Transito

Educacao em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente
Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do idoso

' Fonte: Figura adaptada de Brasil (2019).%°

[20] BRASIL. Temas Contempordneos Transversais na BNCC. Ministério da Educagdo. 2019, pagina 13.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_con-

temporaneos.pdf. Acesso em: 20 ago. 2020.

Os TCT propostos, de acordo com
Brasil (2019), foram selecionados por per-
mitirem a efetiva educacao para a vida em
sociedade, tendo em vista que uma das
oportunidades decorrentes de sua aborda-
gem € a aprendizagem da gestao de confli-
tos, que contribui para eliminar, progres-
sivamente, as desigualdades economicas,
acompanhadas da discriminacao individual
e social.

O tratamento transversal desses te-
mas pressupoe que eles percorram as dife-
rentes areas do conhecimento, recebendo
um enfoque didatico integrado e problema-
tizador, fazendo com que os alunos se iden-
tifiquem com as questdes propostas, sendo
capazes, inclusive, de criar estratégias para
intervir na realidade e transforma-la.

O presente Curriculo estd orientado
por principios que visam a formacao inte-
gral do aluno e, nesse sentido, nao poderia
deixar de considerar questoes relevantes do
mundo contemporaneo. Os TCT aparecem
compondo as habilidades da BNCC (2017)
e promovem a transdisciplinaridade nas di-
ferentes areas do conhecimento, muitas ve-
zes, de forma bem explicita, como se pode
observar na habilidade de Ciéncias para o
39 ano do Ensino Fundamental:

(EFo3CI12A**) Adotar atitudes
responsaveis em relacdo a preser-
vacao do meio ambiente e dos se-
res vivos.

Quando nao figuram no Curriculo de
forma explicita e intensa, é possivel obser-
vé-los do ponto de vista relacional. E o caso
da habilidade de aprendizagem:

a. de Ciéncias do 6° ano do Ensino
Fundamental:

(EFo6CI09*) Concluir, com base

na observacao de situagoes do coti-
diano ou reproduzidas em videos,
que a estrutura, a sustentacgio e a
movimentacio dos seres vertebra-
dos resultam da interacao entre os
sistemas muscular, 6sseo e nervo-
SO.

b. de Arte do 6° ano do Ensino Fun-
damental:

(EF69AR11) Conhecer, experimen-
tar e analisar os fatores de mo-
vimento (tempo, peso, fluéncia e
espac¢o) como elementos que, com-
binados, geram as acOes corporais
e o movimento dancado.

c. de Educacao Fisica do 6° ano do
Ensino Fundamental:

(EF67EF19) Identificar os riscos
durante a realizacdo de praticas
corporais de aventuras urbanas e
planejar estratégias para sua supe-
ragao.

Nessa perspectiva, Perrenoud (1999)
elenca o que um trabalho interdisciplinar e
transdisciplinar requer dos professores:

a. manifestar responsabilidade pela
formacdo global do estudante,
ndo deixando de se preocupar em
garantir as condicOes necessarias
para a formacao disciplinar;

b. deixar-se instruir pelos colegas,
discutindo questoes de metodolo-
gia, epistemologia, de registro dos
saberes, entre outras;

c. perceber e valorizar as transversa-

lidades potenciais dos programas e
das atividades didaticas;

d. propor e acompanhar atividades
que busquem ajudar o aluno a
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desenvolver uma “postura de es-
tudante”, ou seja, preocupar-se
com o ensino e a aprendizagem de
procedimentos gerais (saber pes-
quisar, ler, escrever, argumentar,
expor conhecimentos, etc.);

e. propor atividades e instrumentos
de avaliacao pautados em critérios
compartilhados com os colegas.

Assim, a atividade docente asseme-
lha-se a atividade cientifica, no sentido de
ambas necessitarem da comunicagao e cola-
boracao entre as diferentes areas do conhe-
cimento para qualificar os resultados.

2.4 Avaliacao no
Componente

Estudantes e professores siao os su-
jeitos das praticas avaliativas, pois ao ana-
lisar o desempenho dos alunos no proces-
so de aprendizagem, cabe aos professores
o ajuste das metodologias e estratégias de
ensino. O desenvolvimento e os resultados
da aprendizagem revelam fortemente as po-
tencialidades e as fragilidades do processo
de ensino.

Alguns elementos evidenciados
pela avaliagao

Dimensao ensino

AVALIACAO

Potencialidades Fragilidades

da aprendizagem

da aprendizagem

Fonte: Esquema produzido pelos autores (2020).

Entende-se que a avaliacao € uma po-
derosa alavanca para a ampliacdo do éxito
na escola, um instrumento relevante no
processo de ensino e aprendizagem. Para
Hadji (2001), a avaliacdo no sentido for-
mativo desempenha um importante traba-
lho de assisténcia as aprendizagens. A ideia
implicita nessa concepcao é que a avaliacao
pode contribuir para a evolu¢ao dos alunos
de modo que o processo avaliativo forneca
indicadores claros sobre as suas aprendi-
zagens e os instrumentos necesséarios para
aprimora-la.

Moretto (2010) afirma que a avalia-
cao formativa é uma anélise qualitativa de
dados relevantes dos processos de ensino e
aprendizagem que auxiliam o professor em
suas decisoes pedagogicas. Queiroz (2020)
e Hadji (2001) estruturam o processo de
avaliacao em etapas:

e Coleta de informacao - o pro-
fessor observa os processos de
ensino e as dificuldades dos estu-
dantes, identifica seus progressos e
dificuldades de aprendizagem.

e Diagnéstico individualizado/
fJeedback - ¢ a interpretacao das
informacgoes obtidas na etapa da
coleta de informacao, nela o pro-
fessor busca novas atitudes fren-
te aos erros dos estudantes, com
objetivo de que todos alcancem a
aprendizagem. A necessidade de
aprendizagem dos estudantes pode
estar relacionada a fatores como: o
processo de ensino, as estratégias
de aprendizagem e os raciocinios
dos estudantes. Por essa razao, o
erro nao pode ser visto como uma
acao especifica do estudante. Nes-
ta etapa de feedback, o professor

também passa por um processo
de autoavaliacdao, pois o erro do
estudante pode estar relacionado
as estratégias de ensino que foram
planejadas e escolhidas. Espera-se
que o professor identifique o que
levou o estudante ao erro.

* Regulacao/Ajuste da acdao - A
partir do diagnoéstico individuali-
zado, é possivel realizar a adapta-
¢ao das atividades, para promover
a aprendizagem dos estudantes
que estavam com necessidade.

As trés etapas podem ser sintetizadas
de acordo com o ciclo da sequéncia formati-
va apresentada na figura a seguir.

Ciclo da sequéncia formativa

AVALIACAO

Diagnéstico
individualizado

Fonte: Esquema baseado em Hadji (2001).?"

Para Ferreira (2020), uma grande
vantagem da avaliacdo formativa é que ela
permite a avaliacdo das aprendizagens rea-
lizada a todo momento, e nao apenas no fi-
nal do processo de ensino. A avaliagio deve
informar ao estudante quais sdo os seus
avancos, dificuldades e possibilidades. Isso
significa que ela deve contribuir para que

[21] HADJI, C. A Avaliacdo desmitificada. Porto
Alegre: Artmed, 2001.

os estudantes progridam em seus conheci-
mentos, fornecendo indicagdes claras sobre
sua aprendizagem. Assim, é fundamental
que os critérios de avaliacao estejam claros
para os professores e os estudantes.

A socializacao dos critérios de avalia-
cao pode ser explicitada em diferentes ativi-
dades avaliativas, fazendo uso de um instru-
mento denominado rubrica, que sdo guias,
com os indicadores de aprendizagem, ca-
pazes de evidenciar os objetivos alcancados
ou nao pelos estudantes. Bacich e Holanda
(2020) definem as rubricas como um con-
junto de critérios claros que oportunizam
a analise de desempenho de uma tarefa ou
atividade. Geralmente ha um nivel atribui-
do para cada questao da rubrica, que pode
ser convertido em uma nota formal. Desse
modo, elas podem ser utilizadas para a ava-
liacao em Ciéncias em qualquer instrumen-
to avaliativo proposto.

Os instrumentos avaliativos, de acor-
do com Bender (2014), devem adaptar-se
a cada situacdo didatica, considerando os
objetivos do educador e as necessidades de
cada turma. Nascimento, Barbosa e Oliveira
(2017) dizem que o professor pode utilizar
as avaliacoes individuais, em grupo, com
consulta, apresentacoes orais, exercicios in-
dividuais e em grupo, relatos de experiéncia
e realizacdo de experimentos, entre outras
atividades.

Em sintese, consideram-se alguns
instrumentos avaliativos fundamentais na
4rea de Ciéncias da Natureza:

 relatos de fendmenos, por meio da
elaboracdo de textos, videos e de-
senhos;

« elaboracdao de relatérios simples
com base em observacoes, coleta e
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tratamento de dados, uso de mode-
los, entre outras situacoes caracte-
risticas da area;

 elaboracdo de portfdlios, para que
estudantes registrem observacdes,
aprendizados, referéncias, entre
outras situacoes desenvolvidas ao
longo do ano escolar;

» demais evidéncias que poderao ser
coletadas durante as aulas, como
imagens, relatos, pequenos videos
e outras formas de registros que
ajudarao o docente na analise dos
aprendizados.

Taborda et al. (2020) afirma que o
compromisso com a qualidade da avaliacao
sinaliza o compromisso com a qualidade do
processo de ensino, ja que sao partes indis-
sociaveis da a¢ao educativa.

A avaliacdo nao pode estar pautada
em juizos subjetivos ou emocionais, mas
preocupa-se em buscar diversidade de ins-
trumentos e organizar-se de forma sistema-
tizada. Isso significa que os instrumentos
avaliativos eleitos pelo professor, sua com-
posicao e o tratamento a ser dado a eles de-
vem corresponder as demandas da perspec-
tiva que orienta o ensino em Ciéncias.
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PARTE 3 |
Organizadores

As habilidades foram escritas na se-
guinte estrutura: comecam sempre com um
verbo, indicando o que se espera que o es-
tudante construa, o qual sera desenvolvido
por um conjunto de praticas e nao apenas
em uma aula isolada.

Vamos tomar como exemplo a habili-
dade a seguir:

(EFO1CI0O1A**) Reconhecer e
identificar as caracteristicas
dos objetos de uso cotidiano.

Reconhecer e identificar indicam
os processos que devem ser abordados com
os estudantes e as atividades propostas de-
vem proporcionar situacoes para que eles
possam reconhecer e identificar tais carac-
teristicas, listando e analisando objetos da
vida cotidiana. Observe que caracteris-
ticas dos objetos indica o objeto de co-
nhecimento da habilidade, que no caso é
caracteristicas dos materiais. O termo de
uso cotidiano serve como um complemento
da habilidade, que auxilia na identificagao
dos contextos de aprendizagem, neste caso,
sao abordados os objetos envolvidos no dia
a dia do estudante.

Essa estrutura se repete ao longo de
todas as habilidades, com algumas modifi-
cacoes, sendo sempre possivel identificar os
processos, o contexto e os objetos de conhe-
cimento envolvidos. A partir deste docu-
mento, espera-se que o professor seja capaz
de propor os objetivos de aprendizagem que
podem ser desdobrados dessas habilidades.

Por exemplo, listamos abaixo al-
guns objetivos de aprendizagem que ser-
vem como exemplo do que se espera para
essa aprendizagem (INSTITUTO REUNA,
2020):

« Reconhecer a utilidade dos objetos
para a realizacdao de atividades da
vida cotidiana.

o Relacionar as caracteristicas dos
objetos com sua utilizagao.

« Identificar formas adequadas de
descarte de diferentes objetos.

Esse processo dependera da leitura e
interpretacdo dos docentes e das escolhas
que serao realizadas durante as sessoes de
planejamento, individuais e coletivas, con-
siderando os pressupostos metodologicos
expostos neste Curriculo de Ciéncias.

A seguir, registram-se por ano os qua-
dros organizadores contendo as unidades
tematicas, as habilidades e os objetos de co-
nhecimento.

* Habilidade com a mesma normativa do co-
digo alfanumérico correspondente & BNCC
acrescida de um asterisco ao final para in-
dicar que foi criada especificamente para o
Curriculo Paulista.

** Habilidade com a mesma normativa do
cddigo alfanumérico correspondente a BNCC
acrescida de dois asteriscos ao final, indican-
do que foi criada especificamente para o Cur-
riculo da Secretaria de Educagdo e Cidadania
de Séo José dos Campos.
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1° BIMESTRE

10

UNIDADES

TEMATICAS

ANO |

HABILIDADES

(EFO1CI07**) Identificar as transformagdes ocorridas no corpo
humano até a presente data.

(EFOT1CI08**) Reconhecer os ¢rgdos sensoriais e suas fun-
coes.

ANOS INICIAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Corpo humano

Vida e evolugéo

(EFO1CI03A) Identificar habitos de higiene do corpo e discutir
as razbes pelas quais lavar as maos antes de comer, escovar
os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas sdo medidas de
higiene necessdrias para a manutengdo da salde.

(EF01CI03B) Associar a saude coletiva aos habitos de higiene,
como acédo preventiva ou de manutencéo da qualidade de vida
dos individuos.

Corpo humano e
saude

2° BIMESTRE

Vida e evolugéo

(EF01CI02) Localizar, nomear e representar as partes do corpo
humano por meio de desenhos, aplicativos (softwares) e/ou
modelos tridimensionais construidos com materiais e explicar
as funcdes de cada parte.

(EFOT1CI04) Comparar as caracteristicas fisicas entre os cole-
gas, reconhecendo a diversidade e a importancia da valoriza-
¢do, do acolhimento e do respeito as diferengas.

Corpo humano

20

UNIDADES
TEMATICAS

Matéria e energia

ANO |

HABILIDADES

(EF02CIOT) Identificar de que materiais os objetos utili-
zados no dia a dia sdo feitos (metal, madeira, vidro, entre
outros), como sdo utilizados e pesquisar informagdes
relacionadas ao uso desses objetos no passado.

ANOS INICIAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Propriedades e uso
dos materiais

(EF02CI04) Observar e descrever caracteristicas de plantas
e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida e local onde se

Seres vivos no

3° BIMESTRE

Matéria e energia

(EFO1CIOTA) Reconhecer e identificar as caracteristicas dos
objetos de uso cotidiano.

(EF01CI01B) Comparar os materiais de que séo feitos os obje-
tos de uso cotidiano.

(EFO1CIOTC) Identificar os modos de descarte/destinagdo dos
objetos de uso cotidiano e como podem ser usados e reapro-
veitados de forma consciente e sustentdvel.

Caracteristicas dos
materiais

Materiais e
ambiente

4° BIMESTRE

Terra e Universo

(EFO1CIO05) Identificar e nomear diferentes escalas de tempo:
os perfodos didrios (manh, tarde, noite) e a sucesséo de dias,
semanas, meses e anos.

(EF01CI06) Selecionar exemplos de como a sucessao de dias e
noites orienta o ritmo de atividades didrias de seres humanos e
de outros seres vivos.

Escalas de tempo

Dia e noite

tendo em vista a preservacgao da vida em geral.

(18] .
E desenvolvem) que fazem parte de seu cotidiano e relacio- ambiente
v na-las a0 ambiente em que vivem.
=
0
2 . (EF02CI05) Investigar, em diferentes ambientes do seu co-
Vida e evolugdo | tidiano ou da sua regido, a importancia da agua e da luz
para a manutengdo da vida e dos seres vivos. Seres Vivos no
(EF02CI06A) Identificar as principais partes de uma planta ambiente
(raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a fungdo desempenha- |
da por elas. Plantas
(EF02CI06B) Observar as relag@es entre as plantas, o am-
biente e os demais seres vivos.
(EF02CI02) Propor o uso de diferentes materiais para a
Matéria e energia construgao de‘obJetos de uso oot|dya_r10, ten_d(_)‘ em vista Propnedades.e_
" algumas propriedades desses materiais (flexibilidade, du- | usos dos materiais
3 reza, transparéncia, entre outras).
w
L
@ (EF02CI03) Identificar possiveis situagdes de risco e dis-
8 cutir os cuidados necessarios a prevengao de acidentes Prevencgéo
Vida e evolugéo domésticos, tais como os relacionados a objetos cortantes de acidentes
e inflamaveis, eletricidade, produtos de limpeza, medica- domésticos
mentos, condigOes climaticas, entre outros.
rr (EF02CIQ7A) Observar e registrar a posicéo do Sol no céu, Movimento
E relacionando-a as atividades realizadas ao longo do dia. aparente,do sol no
0 céu
E Terra e Universo (E~F020I07B) Obseryar e registrar tamanho, forma e posi-
= ¢do da sombra projetada de um objeto e descrever suas Movimento
e mudangas em relagdo as posigdes do Sol em diversos ho- de rotagédo e
rarios do dia. translagao
(EF02CI08) Observar, registrar e comparar o efeito da ra-
—~ diagdo solar (aquecimento e reflexdo) em diferentes tipos
5 de superficies (dgua, areia, solo, escuras, claras, metalicas, 0 Sol font
< | TerraeUniverso | entreoutras). ol como tonte
= ' o de luz e calor
g-" (EF02CI09**) Valorizar a previsdo do tempo como forma
< de prevengédo e mobilizagao frente aos desastres naturais,
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30

UNIDADES

TEMATICAS

ANO | ANOS INICIAIS

HABILIDADES

(EFO3CI04) Identificar caracteristicas sobre o modo de vida
(hdbitos alimentares, reprodugé&o, locomogéo, entre outros)
dos animais do seu cotidiano, comparando-os aos de ou-
tros ambientes.

(EF03CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos
com base em caracteristicas observéveis (presenca de

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Caracteristicas e
desenvolvimento
dos animais

(EF03CI02) Experimentar e descrever o que ocorre com a
passagem da luz através de objetos transparentes (copos,
janelas de vidro, lentes, prismas, dgua, entre outros), no
contato com superficies polidas (espelhos) e na intersec-
¢do com objetos opacos (paredes, pratos, pessoas e ou-
tros objetos de uso cotidiano).

o penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas, entre
o outras).
E Vida e evolugéo
? (EFO3CI11**) Reconhecer que diferentes espécies de seres
= vivos necessitam de diferentes quantidades e/ou intensi- Caracteristicas e
dade de 4gua, luz, solo e ar para a sua sobrevivéncia. desenvolvimento
(EF03CI12A**) Adotar atitudes responsaveis em relagéo a dos animais
preservacao do meio ambiente e dos seres vivos. Cuidados com a
(EFO3CI12B**) Reconhecer a interdependéncia entre o ser natureza
humano e 0 ambiente.
(EF03CI05) Identificar, comparar e comunicar as alteragdes -
o : Caracteristicas e
de caracteristicas que ocorrem desde 0 nascimento e em :
. . ST ) desenvolvimento
diferentes fases da vida dos animais, inclusive dos seres d N
0s animais
humanos.
(18]
o
&
w . ~ (EF03CI13**) Explicar como o paladar, o olfato, a audigéo,
< | Vidae evolugdo . .
= 0 tato e a visdo nos colocam em contato com o mundo, Sentidos
2“ estabelecendo parametros na vida de relagéo.
o
(EFO3CI14**) Incorporar medidas de cuidado corporal para .
L . . . " Cuidados com o
a manutencdo da salde (hdbitos alimentares, de higiene COMD0
corporal, pratica de esportes). P
(EF03CI01) Produzir diferentes sons a partir da vibragéo
dos objetos e identificar varidveis (material de que séo fei-
tos, tamanho, forma) que influem nesse fendémeno.
(EFO3CI03A) Identificar e discutir habitos individuais e co- x
. . ~ . L Producéo do som
letivos necessadrios para a manutengdo da saude auditiva e
i visual em termos de som e luz.
a (EFO3CI03B) Reconhecer condigbes ambientais prejudi-
E Matéria e energia | ciais a saude auditiva e visual.
)
=]
(3]

Efeitos da luz nos
materiais

Satde auditiva e
visual

4° BIMESTRE

30

UNIDADES

TEMATICAS

Terra e Universo

ANO | ANOS INICIAIS

HABILIDADES

(EF03CIQ9) Classificar diferentes amostras de solo do en-
torno da escola e reconhecer suas caracteristicas como
cor, textura, cheiro, tamanho das particulas, permeabilida-
de, entre outras.

(EFO3CI10) Identificar os diferentes usos do solo (planta-
¢do e extragdo de materiais, dentre outras possibilidades),
reconhecendo a sua importancia para a agricultura e para
avida.

(EF03CI07) Identificar caracteristicas da Terra (como seu
formato geoide, a presenga de dgua, solo, entre outras),
com base na observagéo, manipulagdo e comparagao das
diferentes formas de representagdo do planeta (mapas,
globos, fotografias, etc.) incluindo os aspectos culturais de
diferentes povos.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Caracteristicas da
Terra

Usos do solo

Terra e Universo

(EFO3CI08A) QObservar e registrar os periodos didrios (dia
e/ou noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas
estdo visiveis no céu.

(EFO3CIT5%*) Descrever a importancia da observagdo
como meio para descobrir regularidades da natureza. Dife-
renciar corpos luminosos de ndo luminosos.

(EFO3CI08B) Descrever como os ciclos didrios e os corpos
celestes sdo representados em diferentes culturas, valori-
zando a construgdo do conhecimento cientifico ao longo
da histdria humana.

(EFO3CI08C) Reconhecer como os avangos tecnoldgicos
(lunetas, telescépios, mapas, entre outros) possibilitam a
compreensao cientifica sobre o céu.

Caracteristicas da
Terra

Usos do solo
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4 °

UNIDADES

TEMATICAS

ANO |

HABILIDADES

(EF04CI13**) Identificar o processo da fotossintese como
mecanismo de produgao de alimento pelos vegetais.

ANOS INICIAIS

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Fotossintese

(EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares sim-

3° BIMESTRE

4 °

UNIDADES
TEMATICAS

Vida e evolugéo

ANO | ANOS INICIAIS

HABILIDADES

(EF04CIQ7) Identificar a participagdo de microrganismos
na produgdo de alimentos, combustiveis, medicamentos,
entre outros.

(EF04CI15**) Reconhecer que certas plantas sdo utilizadas
como matéria-prima para a producéo de medicamentos.

(EF04CI08) Propor, a partir do conhecimento das formas de
transmissdo de alguns microrganismos (virus, bactérias e
protozodrios), atitudes e medidas adequadas para preven-
¢do de doencas a eles associadas.

(EF04CI12*) Identificar as atitudes de prevengao relaciona-
das a algumas patologias infectocontagiosas com maior
incidéncia no Estado de Sdo Paulo e comunicar informa-
¢Oes sobre elas em sua comunidade como uma agédo de
salde publica.

(EF04CIT6**) Propor atitudes e comportamentos favora-
veis a preservagao da salde em relagdo a higiene corporal
e ambiental, modos de transmissao e de presenca de doen-
gas infectocontagiosas.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Microrganismos
Saudde

Biotecnologia

resultados obtidos.

(EF04CI03) Concluir que algumas mudangas causadas por
aquecimento ou resfriamento s&o reversiveis (como as
mudangas de estado fisico da dgua) e outras ndo (como
a queima de materiais) e reconhecer a existéncia em feno-
menos no cotidiano.

L . Cadeias
r ples, reconhecendo a posigdo ocupada pelos seres vivos .
b ; s alimentares
e nessas cadeias e o papel do Sol como fonte primaria de simples
t energia na produgéo de alimentos.
s | Vidaeevolugdo
o
e
(EF04CI05) Descrever o ciclo da matéria e o fluxo de ener-
gia que se estabelecem entre 0s componentes vivos e ndo Cadeias
vivos de um ecossistema. alimentares
(EF04CI06) Reconhecer a participagdo de fungos e bacté- simples
rias no processo de decomposicdo bem como a importan- Microrganismos
cia ambiental desse processo.
(EF04CI01) Identificar misturas na vida didria, com base
em suas propriedades fisicas observdveis, reconhecendo
Sua composicao.
(EF04CI14**) Comparar diferentes misturas na natureza,
identificando a presenga da dgua para caracteriza-la como
w solvente.
E (EF04CI02) Investigar as transformagdes que ocorrem nos Misturas
E Matéria e energia | Materiais quando expostos a diferentes condigGes (aque- Transformagdes
= cimento, resfriamento, luz e umidade), registrando as evi- reversiveis e ndo
8 déncias observadas em experimentos e diferenciando 0s reversiveis

4° BIMESTRE

Terra e Universo

(EF04CI09) Analisar e acompanhar as projegdes de som-
bras de prédios, torres, drvores, tendo como referéncia 0s
pontos cardeais e descrever as mudangas de projecoes
nas sombras ao longo do dia e meses.

(EF04CIT0) Comparar as indicagdes dos pontos cardeais
resultantes da observagdo das sombras de uma vara (gné-
mon) com aquelas obtidas por meio de uma bussola.

(EFO4CITTA) Explicar a relagdo entre os movimentos rela-
tivos do Sistema Sol, Terra e Lua e associd-los a periodos
regulares de marcagao do tempo na vida humana.

(EF04CI11B) Reconhecer a influéncia do movimento do Sol,
da Terra e da Lua na construgdo de diferentes calenddrios
em diversas culturas.

Pontos cardeais

Calendario,
fendmenos ciclicos
e cultura
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1° BIMESTRE

50

UNIDADES

TEMATICAS

Matéria e energia

ANO |

HABILIDADES

(EF05CI02) Descrever as mudangas de estado fisico da
agua, estabelecendo relagdo com o ciclo hidrolégico e suas
implicagbes na agricultura, no clima, na geragdo de energia
elétrica, na produgéo tecnoldgica, no provimento de dgua
potavel e no equilibrio dos ecossistemas em diferentes es-
calas: local, regional e nacional.

ANOS INICIAIS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Consumo
consciente

(EF05CI04) Identificar os usos da dgua nas atividades coti-
dianas no campo, no transporte, na industria, no lazer e na
geracdo de energia, para discutir e propor formas sustenta-
veis de utilizagdo desse recurso.

Uso da dgua e
sustentabilidade

(EFO5CI05A) Construir propostas coletivas, incentivando o
consumo consciente.

(EF05CI05B) Discutir solugdes tecnoldgicas para o descar-
te adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de materiais
consumidos na escola e nos demais espacos de vivéncia.

Consumo
consciente

Solugdes
tecnoldgicas

Reciclagem

(EF05CI03) Identificar os efeitos decorrentes da agdo do
ser humano sobre o equilibrio ambiental, relacionando a
vegetagdo com o ciclo da dgua e a conservagao dos solos,
dos cursos de dgua e da qualidade do ar atmosférico.

(EF05CIT4*) Comunicar, por meio da tecnologia, a im-
portancia das agOes sustentdveis para a manutengdo do
equilibrio ambiental na comunidade em que vive, como um
modo de intervir na sadde coletiva.

Ciclo hidroldgico

Consumo
consciente

3° BIMESTRE

50

UNIDADES

TEMATICAS

Vida e evolugao

ANO | ANOS INICIAIS

HABILIDADES

(EFO5CI06A) Identificar e registrar de diferentes formas (ilus-
tragBes, videos, simuladores e outros) o processo de digestéo
dos alimentos, considerando o caminho percorrido pelos ali-
mentos no sistema digestdrio ou pelo gds oxigénio no sistema
respiratorio.

(EF05CI06B) Selecionar argumentos que justifiquem por que
0s sistemas digestorios e respiratorios sdo considerados cor-
responsaveis pelo processo de nutrigdo do organismo, com
base na identificagéo das fungdes desses sistemas.

(EF05CI07) Representar o sistema circulatdrio e seu funcio-
namento (por meio de ilustragdes ou representagdes digitais),
relacionando-o a distribuigdo dos nutrientes pelo organismo e
a eliminagdo dos residuos produzidos.

(EF05CI08) Organizar um carddpio equilibrado com base nas
caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e calorias)
e nas necessidades individuais (atividades realizadas, idade,
sexo, etc.) para a manutencdo da saude.

(EF05CI15*) Reconhecer as diferentes ofertas de alimentagéo
de acordo com a regido onde se vive, discutindo criticamente
0s aspectos sociais envolvidos na escassez de alimento pro-
vocada pelas condigdes ambientais ou pela agdo humana.

(EFO5CI16*) Propor um cardapio equilibrado, utilizando os ali-
mentos regionais pela sua sazonalidade e associar a alimen-
tagdo a promogao da saude.

(EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de distdrbios nutricionais
como obesidade e subnutricdo entre criangas, jovens e adul-
tos, a partir da andlise de habitos individuais ou de grupos
sociais (tipos e gquantidade de alimento ingerido, pratica de
atividade fisica, entre outros).

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Nutri¢do

Integragéo entre
0s sistemas
digestdrio,
respiratorio e
circulatério

Nutri¢do do
organismo

Habitos
alimentares

Integragao entre
o0s sistemas
digestdrio,
respiratério e
circulatério

2° BIMESTRE

Matéria e energia

(EFO5CIOTA) Explorar fendmenos da vida cotidiana que evi-
denciem propriedades fisicas dos materiais, como densi-
dade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forgas
magnéticas, solubilidade, respostas a forgas mecanicas,
dureza, elasticidade, dentre outras.

(EF05CI01BY) Identificar e relatar o uso de materiais em ob-
jetos mais utilizados no cotidiano e associar as escolhas
desses materiais as suas propriedades para o fim desejado
como, por exemplo, a condutibilidade elétrica em fiagGes,
a dureza de determinados materiais em aplicagbes na in-
fraestrutura de casas ou construgdo de instrumentos de
trabalho no campo, na industria, dentre outras.

(EFO5CIT7**) Investigar diferentes formas de produgéo de
bens de consumos e de comunicagdo ao longo do tempo e
relaciona-las com as fontes de energia utilizadas.

(EFO5CI18**) Posicionar-se criticamente frente ao uso de
diversas fontes de energia, comparando argumentos favo-
rdveis e contrdrios ao uso de cada uma delas.

Propriedades
fisicas e quimicas
dos materiais

Fontes de energia

4° BIMESTRE

Terra e Universo

(EF05CI10) Identificar algumas constelagdes no céu, com o
apoio de recursos como mapas celestes, aplicativos digitais,
entre outros, ou mesmo por meio da observagao e visualiza-
¢do direta do céu.

Constelagdes e
mapas celestes

(EFO5CI19**) Reconhecer a Lua como satélite natural da Terra,
diferenciando-a dos outros planetas e dos satélites artificiais.

Universo

(EF05CITT) Relacionar o movimento aparente didrio do Sol e
das demais estrelas no céu ao movimento de rotagdo da Terra
e a sucessdo de dias e de noites.

Movimento de
rotagdo da Terra

(EF05CI12) Observar e registrar as formas aparentes da Lua
no céu por um determinado periodo de tempo e concluir sobre
a periodicidade de suas fases.

Movimento de
rotagao da Terra

Periodicidade das
fases da Lua

(EF05CI13) Projetar e construir dispositivos para observacao
a distancia (luneta, periscdpio etc.), observagdo ampliada de
objetos (lupas, microscépios) ou registro de imagens (maqui-
nas fotogréficas) e discutir usos sociais desses dispositivos.

Instrumentos
opticos
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UNIDADES

TEMATICAS

6° ANO | ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EF06CITT) Identificar as diferentes camadas que estruturam
o planeta Terra, da estrutura interna a atmosfera, e descrever
suas principais caracteristicas.

(EF06CI12) Categorizar as rochas de acordo com suas carac-

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Forma, estrutura
e movimentos da

L ) . . N Terra
teristicas e origem e associar as rochas sedimentares a forma-
¢do de fosseis em diferentes periodos geoldgicos.
(EFO6CIT5**) Investigar e comunicar o modo de vida de dinos- Pré-histdria
sauros brasileiros e outros animais da pré-histéria brasileira. brasileira

(EF06CI13) Selecionar argumentos e evidéncias cientificas que

3° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Vida e evolugao

6° ANO | ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EF06CI06) Concluir, com base na andlise de ilustragdes e ou mo-
delos (fisicos ou digitais), que os organismos sdo um complexo
arranjo de sistemas com diferentes niveis de organizagao.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Célula como
unidade da vida

Niveis de
organizagdo dos
Seres vivos

(EF06CI18**) Investigar a composicdo, utilidade, destino e impac-
tos socioambientais das embalagens e dos descartaveis.

(EF06CIT9**) Investigar os riscos ambientais e a salde humana
relativos a poluicdo gerada pelo microplastico.

Materiais sintéticos

Impactos
socioambientais

Sustentabilidade

(EF06CI20**) Reconhecer a decomposigdo como um processo de
transformacédo quimica e explicar sua importancia para o ciclo de
nutrientes na natureza.

Transformagéo
quimica
Decomposigao

Ciclagem de matéria

(EFO6CI21**) Construir explicagbes baseadas em evidéncias sobre
0 papel da fotossintese na ciclagem dos materiais e no fluxo de
energia no ecossistema.

Fotossintese
Ciclagem de matéria

Fluxo de energia

(EF06CI22**) Descrever transformagdes ocorridas com o alimento
no organismo, relacionando 0 gasto de energia a respiragao celular.

Respiragao celular

(EF06CI23**) Utilizar diferentes representagdes para descrever a
ciclagem do carbono e o fluxo de energia, integrando 0s processos
de fotossintese, respiragdo celular, decomposigao, cadeia alimen-
tar e disponibilidade dos fatores abioticos.

Ciclagem de matéria

Fluxo de energia

(EF06CI05A) Explicar e identificar a organizagdo bésica das células
e seu papel como unidade estrutural e funcional dos seres vivos por
meio de imagens impressas e digitais, animagdes computadoriza-
das e instrumentos dpticos.

(EF06CI05B) Demonstrar a influéncia dos estudos e das tecnolo-
gias, na perspectiva da histéria da Ciéncia, na evolugéo do conheci-
mento sobre as células, utilizando imagens, esquemas e represen-
tacOes dos diferentes tipos de microscépios e modelos de células.

Célula como
unidade dos seres
vivos

(EF06CI03B) Pesquisar sobre procedimentos especificos para

L
E demonstrem a esfericidade da Terra.
E Terra e Universo | (EF06CI1 6**)~ReconhecAer gue o avango tecnolégjco.poss_ibililta
= a compreenséo dos fendmenos por meio de evidéncias cientifi-
o cas, bem como a reelaboragdo de modelos representativos da Forma, estrutura
= Terra historicamente construidos. e movimentos da
(EF06CI14) Explicar como os movimentos de rotagéo e trans- Terra
lagdo da Terra e a inclinagdo de seu eixo de rotagao em relagao
ao plano de sua drbita em torno do Sol originam eventos como
as mudangas na sombra de objetos ao longo do dia, em dife-
rentes periodos do ano.
(EFO6CI17**) Pesquisar sobre as mulheres que contribuiram
para o desenvolvimento da astronomia e discutir o papel das | Histdria da Ciéncia
mulheres na histéria da Ciéncia.
(EF06CI0T) Classificar como homogénea ou heterogénea a MistAuras
mistura de dois ou mais materiais, a partir da observagéo e homogeneas e
da comparagéo das caracteristicas e propriedades de diferen- heterogéneas
tes materiais, por meio da execug&o de experimentos simples Separagdo de
como a mistura de dgua e sal, dgua e areia, dentre outros. materiais
(EF06CI02) Identificar evidéncias de transformagées quimi- M|st}1ras
cas decorrentes da mistura de diversos materiais, ocorridas homogeqeas €
o , o heterogéneas
tanto na realizagdo de experimentos quanto em situagées do
cotidiano, como a mistura de ingredientes para fazer um bolo, Separagao de
mistura de vinagre com bicarbonato de sddio e também pelo materiais
Ceshusgoes reconadas 20 st de podugo, || Trnstomagdes
i ) quimicas
L L Misturas
pri Matéria e . « . homogeéneas e
= energia (EFO6C|03.A). Investigar processos de separagdo de materiais A
@ de uso cotidiano. heterogéneas
N Separacgdo de

(EF06CI04B) Associar a produgdo de materiais sintéticos ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

a separacao de misturas homogéneas como a produgéo de sal materiais

de cozinha e a destilagdo de petroleo. Materiais

(EF06CI03C) Selecionar métodos adequados para a separagao sinteticos

de diferentes sistemas heterogéneos. Transformagdes
quimicas

(EFO@CIOL}A) Reconhe~cer beneﬂ’cips e gva{liar impactos socio- Materiais

amblenta|s da produgéo de .mater|a|/s smteﬂcos (como os me- sintéticos

dicamentos, os combustiveis, 0s plasticos e 0s componentes B

eletronicos). Transformagoes
quimicas

Sustentabilidade

4° BIMESTRE

Vida e evolugdo

(EF06CI07A) Identificar as estruturas bésicas do sistema nervoso,
compreendendo suas respectivas fungoes.

(EF06CI07B) Justificar o papel do sistema nervoso na coordenacgéo
das acdes motoras e sensoriais do corpo.

Interagdo entre os
sistemas locomotor
e Nervoso

(EF06CI08A) Explicar a importancia da visdo (captagéo e interpre-
tagdo das imagens) na interagdo do organismo com o meio.
(EF06CI08B) Selecionar lentes adequadas para a corregdo de di-

ferentes defeitos da visdo com base no funcionamento do olho
humano.

Interagdo entre
sistema muscular e
nervoso

Lentes corretivas

(EF06CI09) Concluir, com base na observagao de situagdes do coti-
diano ou reproduzidas em videos, que a estrutura, a sustentagao e
amovimentacdo dos seres vertebrados resultam da interagao entre
0s sistemas muscular, 6sseo e nervoso.

Sistema locomotor
ou esquelético

Interagdo entre os
sistemas locomotor
e Nervoso

(EF06CIT0) Explicar como o funcionamento do sistema nervoso
pode ser afetado por substancias psicoativas.

Interagao entre os
sistemas locomotor
e Nervoso

ORGANIZADORES CURRICULARES BIMESTRAIS
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1° BIMESTRE

70

UNIDADES

TEMATICAS

Vida e evolugdo

ANO |

HABILIDADES

(EFO7CI07) Caracterizar os principais ecossistemas brasi-
leiros quanto a paisagem, a quantidade de dgua, ao tipo
de solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura etc.,
correlacionando essas caracteristicas a flora e a fauna es-
pecificas.

ANOS FINAIS

(EFO7CI8%) Investigar o territdrio nacional, paulista e o
municipio de Sao José dos Campos, para identificar, em
sua extensdo, as Unidades de Conservagdo da Natureza e
argumentar sobre suas caracteristicas e importancias em
relagdo a preservagao, a conservagao e ao uso sustentavel.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Diversidade de
ecossistemas

Fendomenos
naturais e
impactos

ambientais

(EFO7CIT19**) Mapear dreas verdes do bairro da escola e
bairros préximos, reconhecendo sua importancia para a
qualidade de vida.

Indicadores de
salde publica

(EFO7CI08A) Reconhecer impactos provocados pela ocor-
réncia de catastrofes naturais ou alteragdes naturais e an-
trépicas nos componentes fisicos, bioldgicos ou sociais de
um ecossistema.

(EF07CI08B) Avaliar de que maneira catastrofes naturais e
mudangas naturais e antrépicas podem afetar as popula-
¢Oes, inclusive humanas, quanto as possibilidades de ex-
tingdo de espécies, alteragdo de habitos, migragao, entre
outras.

Diversidade de
ecossistemas

Fendomenos
naturais e
impactos

ambientais

Terra e Universo

(EFO7CI12) Demonstrar que o ar é uma mistura de gases,
identificando sua composigao, e discutir fenémenos natu-
rais ou antrépicos que podem alterar essa composigao.

Composigao do ar
Efeito estufa

Camada de ozonio

(EFO7CI13A) Descrever o mecanismo natural do efeito es-
tufa e seu papel fundamental para o desenvolvimento da
vida na Terra.

(EFO7CI13B) Avaliar e discutir as agdes humanas respon-
séaveis pelo aumento acelerado do efeito estufa (como a
queima dos combustiveis fésseis, o desmatamento, as
queimadas, a pecudria, habitos de consumo e alimentares).

(EFO7CI13C**) Avaliar a prépria pegada ecoldgica e propor
maneiras de reduzi-la.

(EFO7CI13D) Selecionar e implementar propostas que con-
tribuam para a reversdo ou controle do aumento do efeito
estufa, no contexto da escola ou da comunidade.

Composigéo do ar
Efeito estufa

Mudangas
climaticas

Sustentabilidade

(EFO7CIT4A) Descrever a agdo dos raios solares sobre o
planeta Terra, bem como a relagdo entre a existéncia da
vida e a composigdo da atmosfera.

(EF07CI14B) Justificar a importancia da camada de ozdnio
para a vida na Terra, identificando os fatores que aumen-
tam ou diminuem sua presenga na atmosfera.

(EFO7CI14C) Discutir propostas individuais e coletivas para
a preservagao da camada de ozdnio.

Composigado do ar
Camada de oz6nio

2° BIMESTRE

70

UNIDADES

Y S

ANO |

HABILIDADES

ANOS FINAIS

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Terra e Universo

(EFO7CI15) Investigar fendmenos naturais como vulcdes,
terremotos e tsunamis e justificar a rara ocorréncia des-
ses fendmenos no Brasil, com base no modelo das placas
tectonicas.

Fendmenos
naturais (vulcoes,
terremotos e
tsunamis)

Placas tectonicas

(EF07CI03A) Utilizar o conhecimento das formas de propa-
gacdo do calor para justificar a utilizagdo de determinados
materiais (condutores e isolantes) na vida cotidiana.

(EFQ7CI03B) Explicar o principio de funcionamento de al-
guns equipamentos, baseado em suas propriedades térmi-
cas (garrafa térmica, coletor solar, entre outros).

(EFO7CI03C) Propor ou construir soluges tecnoldgicas a
partir do conhecimento sobre as formas de propagacéo do
calor.

e deriva
continental
(EFO7CI16) Justificar o formato das costas brasileira e afri-
cana com base na teoria da deriva dos continentes.
(EFO7CI02A) Diferenciar temperatura, calor e sensagdo
térmica em diferentes situagdes cotidianas de equilibrio
termodinamico.
(EF07CI02B) Identificar materiais de acordo com o proces-
so de propagagao térmica.
Formas de
propagacao do
calor
Matéria e energia
Equilibrio

termodinamico e
vida na Terra




70

UNIDADES

TEMATICAS

Matéria e energia

ANO | ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO7CI04) Avaliar o papel do equilibrio termodinamico
para a manutengao da vida na Terra, para o funcionamento
de mdquinas térmicas e em outras situagdes cotidianas.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Formas de
propagacao do
calor

Equilibrio
termodinamico e
vida na Terra

(EF07CI05) Discutir o uso de diferentes tipos de combus-
tivel e maquinas térmicas, ao longo do tempo, para avaliar
avangos, questdes econoémicas e problemas socioambien-
tais causados pela produgéo e uso desses materiais e ma-
quinas.

Histéria dos
combustiveis e das
maquinas térmicas

Mudangas
climaticas

Sustentabilidade

70

UNIDADES

Y S

Matéria e energia

ANO | ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO7CIOTA) Discutir a aplicagdo das maquinas simples
(martelo, tesoura, alavanca, roldana, plano inclinado, entre
outras) e propor solugdes e invengdes para a realizagdo de
tarefas mecanicas cotidianas.

(EFO7CI01BY) Investigar como as maquinas simples fizeram
parte do cotidiano humano em diferentes periodos histo-
ricos, incluindo o desenvolvimento industrial do Vale do
Paraiba, e argumentar sobre como seu uso mudou a so-
ciedade.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Méquinas simples

(EFO7CI20%*) Investigar diferentes formas de transporte e
seu impacto no ambiente e na saude.

Méquinas térmicas
Transporte

Mudangas
climéaticas

Sustentabilidade

(EFO7CI21**) Identificar o papel das ciclovias no municipio.

(EF07CI22**) Conhecer agdes e medidas sustentéaveis do
municipio relacionadas ao deslocamento urbano e ao uso
de energias renovaveis.

Transporte

Mudangas
climaticas

Sustentabilidade

(EFO7CI06) Discutir e avaliar mudangas econémicas, cultu-
rais e sociais, tanto na vida cotidiana quanto no mundo do
trabalho, decorrentes do desenvolvimento de novos mate-
riais e tecnologias como automagao e informatizagéo.

(EFQ7CI17*) Argumentar sobre como a tecnologia da infor-
magdo e comunicagdo esta presente na sociedade e pro-
por seu uso consciente em situagdes do cotidiano e para
o trabalho.

Mdquinas simples
Histéria dos
combustiveis e das
maquinas térmicas

Vida e evolugdo

(EF07CI09) Interpretar as condigbes de salde da comu-
nidade, cidade ou estado, com base na leitura, andlise e
comparagdo de indicadores de saude (taxa de mortalidade
infantil, cobertura de saneamento basico e incidéncia de
doencas de veiculagdo hidrica, atmosférica, entre outros)
e de resultados de politicas publicas destinadas a saude.

(EFO7CI10A) Identificar as principais caracteristicas de vi-
rus e bactérias e as principais patologias que provocam no
organismo humano.

(EFO7CIT0B) Argumentar sobre a importancia da vacina-
¢do para a saude publica a partir de informagdes sobre a
atuagdo da vacina no organismo, considerando seu papel
histérico para a manutengéo da sadde coletiva e individual
para a erradicagdo de doengas.

(EFO7CI11) Analisar, com base nos indicadores ambientais
e de qualidade de vida, 0 uso da tecnologia ao longo da
histéria nas diferentes dimensdes da vida humana, consi-
derando pontos positivos e pontos de atengao.

Fendmenos
naturais e
impactos

ambientais

Programas e
indicadores de
salde publica




1° BIMESTRE

UNIDADES

TEMATICAS

Terra e Universo

8° ANO |

HABILIDADES

(EF08CI12) Explicar, por meio da construgdo de modelos, fisi-
cos e/ou digitais, e da observagéo da Lua no céu, a ocorrén-
cia das fases da Lua e dos eclipses, com base nas posigdes
relativas entre Sol, Terra e Lua.

ANOS FINAIS

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Sistema Sol, Terra
e Lua

(EFO8CI13) Descrever e representar os movimentos de rota-
¢do e translagdo da Terra e analisar o papel da inclinagdo do
eixo de rotagdo da Terra em relagdo a sua orbita na ocorrén-
cia das estagdes do ano, com a utilizagdo de modelos tridi-
mensionais.

(EF08CI14) Relacionar climas regionais aos padrdes de cir-
culagdo atmosférica e oceanica e ao aquecimento desigual
causado pela forma e pelos movimentos da Terra.

Sistema Sol, Terra
e Lua

Clima

(EF08CI22**) Explicar o funcionamento da bomba bidtica de
umidade, destacando a importancia da floresta amazonica e
dos rios voadores na regulagdo do clima.

(EF08CI15) Identificar varidveis envolvidas na previsdo do
tempo, simular situagbes nas quais elas possam ser medi-
das, a partir de analise de dados como temperatura, umidade
e presséo.

Clima

(EF08CI23**) Conhecer acordos internacionais relacionados
as mudancas climaticas e avaliar posicionamentos e com-
promissos de diferentes nagoes.

(EF08CI24**) Pesquisar e comunicar os impactos das mu-
dangas climaticas no Brasil e no mundo.

Mudancas
climaticas

(EF08CI25**) Identificar estilos de vida e nagdes que mais
contribuem para as mudangas climaticas e conhecer solu-
gOes nacionais e internacionais que fazem frente as mudan-
gas climaticas.

(EF08CI16) Identificar e discutir agdes e solugdes implemen-
tadas no municipio que contribuam para restabelecer o equi-
librio ambiental a partir da andlise de alterages climaticas
regionais e globais provocadas pela intervengdo humana.

Mudancas
climaticas

Sustentabilidade

Clima

(EF08CI26**) Investigar o impacto das mudancas climéticas
sobre as populagdes mais pobres do mundo e sobre a via-
bilidade de as criangas e adolescentes usufruirem de seus
direitos.

Mudancas
climaticas

(EF08CI27**) Comparar pegadas ecoldgicas de diferentes
nagoes e relacionar ao estilo de vida.

Sustentabilidade

Vida e evolugédo

(EF08CI28**) Comunicar as fungdes dos nutrientes (vitami-

nas, sais minerais, carboidratos, lipidios e proteinas) no or- Nutrientes
ganismo.

(EF08CI29**) Comparar e comunicar diferentes alimentos

que compdem a merenda escolar.

(EFO8CI30**) Comparar dietas de diversas partes do mundo, Alimentacao

relacionando-as com a geografia, estilos de vida, tecnologia
alimentar e ciéncia.

2° BIMESTRE

80

UNIDADES

Y S

ANO |

HABILIDADES

ANOS FINAIS

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Vida e evolugdo

(EF08CI31**) Comparar diversas dietas na perspectiva nu-
tricional e avaliar o impacto ambiental de cada uma.

(EF08CI32**) Investigar a distancia que os alimentos per-
correm para que cheguem até seu local de consumo e ava-
liar os impactos ambientais deste deslocamento.

(EF08CI33**) Identificar produtores locais de alimentos or-
ganicos para reduzir a distancia do transporte de alimentos
e favorecer a economia local sustentavel.

(EF08CI34**) Avaliar suas escolhas alimentares nas pers-
pectivas nutricional, ética e ambiental.

Alimentacao

Sustentabilidade

(EF08CI35**) Comunicar os efeitos adversos dos agrotoxi-
cos na saude e seus impactos no meio ambiente.

Alimentagao
Sadde

Sustentabilidade

(EF08CI07) Comparar diferentes processos reprodutivos
em vegetais e animais em relagdo aos mecanismos adap-
tativos e evolutivos.

Processos
reprodutivos

(EFO8CI08A) Identificar as transformag&es que ocorrem na
puberdade como fenémeno hiolégico e comportamental,
que caracterizam um periodo de transigdo da infancia para
a adolescéncia.

(EFO8CI08B) Explicar as interagdes que ocorrem entre 0s
sistemas nervoso e enddcrino durante a puberdade, bem
como a influéncia no desenvolvimento do organismo hu-
mano, nos aspectos comportamentais, morfolégicos e fi-
sioldgicos.

Processos
reprodutivos

Sexualidade




80

UNIDADES
TEMATICAS

Vida e evolugdo

ANO | ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EF08CI09) Comparar 0 modo de agdo e a eficacia dos di-
versos métodos contraceptivos e justificar a necessidade
de compartilhar a responsabilidade na escolha e na utiliza-
¢do do método adequado a prevencéo da gravidez na ado-
lescéncia e de Infecgbes Sexualmente Transmissiveis - IST.

(EFO8CIT0A) Identificar sintomas, modos de transmissdo
e tratamento das principais Infecgdes Sexualmente Trans-
missiveis - IST, incluindo HIV/Aids.

(EFO8CI10B) Argumentar sobre a importancia das estraté-
gias e métodos de prevengdo como promogao do autocui-
dado e respeito a si.

(EF08CI19%) Reconhecer a importéncia da prevengdo no
contexto da saude sexual, argumentando sobre as estra-
tégias e métodos de prevengdo de Infecgdes Sexualmente
Transmissiveis - IST como promogao do autocuidado en-
quanto uma quest&o de salde publica.

(EFO8CIT1) Reconhecer a sexualidade humana na sua in-
tegralidade, selecionando argumentos que evidenciem as
dimensdes bioldgicas, socioculturais, afetivas e éticas, va-
lorizando e respeitando a diversidade de manifestagdes e
expressdes da identidade humana, compreendendo o pre-
conceito e a discriminagdo como uma construgéo social.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Processos
reprodutivos

Sexualidade

(EF08CI20%) Discutir sobre as diferentes motivagdes para
0 uso de substancias psicoativas e propor agdes de pre-
vengao baseadas na identificagdo dos fatores de protegéo.

(EF08CI21*) Discutir os fatores de protegdo psicoafetivos
pertinentes a pré-adolescéncia e a adolescéncia, valorizan-
do a vida, o autocuidado, o respeito a si e ao outro.

Salde

Matéria e energia

(EF08CI36**) Comparar a produgdo e transformagédo de
energia das usinas geradoras com a produgdo e queima
de energia no corpo humano, reconhecendo os alimentos
como a fonte fundamental de energia para 0s organismos
e a importancia de sua qualidade e variedade.

Transformagéo de
energia

(EF08CI06A) Explicar o percurso da eletricidade desde a
sua produgao, nas usinas geradoras termelétricas, hidrelé-
tricas, edlicas e outras, até o uso em sua cidade, comuni-
dade, casa ou escola.

(EF08CI06B) Analisar semelhangas e diferengas entre as
diversas modalidades de energia (mecanica, térmica, so-
nora, elétrica, edlica, solar, luminosa, nuclear, entre outras),
bem como 0s seus respectivos impactos socioambientais.
(EFO8CI06C) Avaliar a relagdo entre a produgéo de energia,
o desenvolvimento econdmico e a qualidade de vida.

Fontes e tipos de
energia

Transformagéo de
energia

Uso consciente de
energia elétrica

Alimentacao

80

UNIDADES

S

Matéria e energia

ANO | ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO8CIOT) Identificar e classificar diferentes fontes de
energia, renovaveis e ndo renovaveis, e comparar como a
energia é utilizada em residéncias, comunidades ou cida-
des em relagdo aos principios da sustentabilidade.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Fontes e tipos de
energia

Transformacéo de
energia

(EF08CI37**) Comparar prés e contras do uso de energias
renovaveis e combustiveis fosseis.

(EFO8CI17*) Discutir e propor o acesso a energia de modo
seguro, sustentavel, moderno e economicamente acessivel
para todos.

(EF08CI38+**) Reconhecer que a produgdo de energia im-
pacta no clima e identificar formas sustentaveis de gera-
cdo de energia.

Fontes e tipos de
energia

(EF08CI02) Planejar e construir circuitos elétricos com pi-
Iha/bateria, fios e Idmpada ou outros dispositivos e compa-
ré-los a circuitos elétricos residenciais.

Fontes e tipos de
energia

Transformacéo de
energia

Circuitos elétricos

(EF08CI03) Classificar equipamentos elétricos residenciais
(chuveiro, ferro, 1dmpadas, TV, radio, geladeira, entre ou-
tros) de acordo com o tipo de transformagéo de energia
(da energia elétrica para a térmica, luminosa, sonora e me-
cénica, por exemplo).

(EF08CI18*) Investigar o processo de produgdo e o consu-
mo de equipamentos eletrénicos e argumentar com criti-
cidade sobre o impacto na saude individual e coletiva das
pessoas, propondo modos de consumo mais sustentaveis.

Fontes e tipos de
energia

Transformagéo de
energia

Uso consciente de
energia elétrica

(EF08CI04) Calcular o consumo de eletrodomésticos, a
partir dos dados de poténcia descritos no prdprio equipa-
mento e tempo médio de uso, para comparar e avaliar seu
impacto no consumo doméstico.

Célculo de
consumo de
energia elétrica

Circuitos elétricos

Uso consciente de
energia elétrica

(EF08CI05A) Propor agdes coletivas para otimizar o uso de
energia elétrica em sua escola e/ou comunidade, com base
na selegdo de equipamentos, segundo critérios de susten-
tabilidade (consumo de energia e eficiéncia energética) e
habitos de consumo responsavel de energia.

(EF08CI05B) Propor agdes coletivas em sua escola ou
comunidade para sensibilizagdo quanto a importancia do
consumo responsavel e quanto ao descarte de equipamen-
tos, principalmente os eletroeletronicos, segundo critérios
de sustentabilidade.

Uso consciente de
energia elétrica




90

UNIDADES

TEMATICAS

ANO | ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EF09CI14) Descrever a composigdo e a estrutura do Siste-
ma Solar (Sol, planetas rochosos, planetas gigantes gaso-
S0S e corpos menores), assim como a localizagdo do Siste-
ma Solar na nossa Galdxia (a Via Lactea) e dela no Universo
(apenas uma galéxia dentre hilhdes).

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Composigao,
estrutura e
localizagdo do
Sistema Solar no
Universo

(EF09CIN5) Relacionar diferentes leituras do céu e explica-
¢Oes sobre a origem da Terra, do Sol ou do Sistema Solar
as necessidades de distintas culturas (agricultura, caga,
mito, orientagdo espacial e temporal, entre outras).

Composigao,
estrutura e
localizagdo do
Sistema Solar no
Universo

Astronomia e

90

UNIDADES

Y S

ANO | ANOS FINAIS

HABILIDADES

(EFO9CI04) Planejar e executar experimentos que eviden-
ciem que todas as cores de luz podem ser formadas pela
composigdo das trés cores primarias da luz e que a cor
de um objeto esta relacionada também a cor da luz que o
ilumina.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Estrutura da
matéria

Ondas

(EF09CI05) Investigar os principais mecanismos envolvi-
dos na transmissdo e recepgdo de imagem e som que re-
volucionaram os sistemas de comunicagdo humana.

Radiagdes e suas
aplicagdes

Matéria e energia

(EF09CIN8A*) Investigar como as ciéncias e a tecnologia
influenciam o modo de vida das pessoas quanto ao acesso,
transmissdo, captagdo e distribuicdo de informagdes (da-
dos, videos, imagens, dudios, entre outros).

(EF09CI18B*) Argumentar a respeito de uma atitude indivi-
dual e coletiva, critica e reflexiva, sobre a natureza das in-
formagdes (dados, videos, imagens, audios, entre outros),
0s meios de veiculagao e principios éticos envolvidos.

Radiagdes, Ciéncia,
Tecnologia e
Sociedade

(EF09CI06) Classificar as radiagdes eletromagnéticas por
suas frequéncias, fontes e aplica¢des, discutindo e avalian-
do as implicagdes de seu uso em controle remoto, telefo-
ne celular, raio X, forno de micro-ondas, fotocélulas, entre
outros.

RadiacOes e suas
aplicagoes

(EF09CI07) Discutir o papel do avango tecnoldgico na apli-
cagdo das radiagdes na medicina diagndstica (raio X, ul-
trassom, ressonancia nuclear magnética) e no tratamento
de doengas (radioterapia, cirurgia dtica a laser, infraverme-
lho, ultravioleta, entre outros).

(EF09CIN9%) Discutir as relagdes entre as necessidades
sociais e a evolugdo das tecnologias para a saude, compre-
endendo, com base em indicadores, que 0 acesso a salde
estd relacionado a qualidade de vida de toda a populagéo.

Radiagdes e suas
aplicagdes na
salde

do a proporgdo entre as suas massas.

cultura
(EF09CIN6) Pesquisar e selecionar argumentos sobre a via-
w | Terra e Universo bilidade qa~sobreV|veng|§ hu\mqna fora da Terra,, com base Composicéo,
o nas condigBes necessarias a vida, nas caracteristicas dos estrutura e
« planetas, nas d|§tan0|as e tempo envolvido em viagens in- localizagdo do
= terplanetdrias e interestelares. Sistema Solar no
? (EF09CI20%) Investigar e discutir os avangos tecnoldgicos Universo
= conquistados pela humanidade ao longo da exploragdo )
espacial e suas interferéncias no modo de vida humano | Vidahumana fora
(como na comunicagdo e na produgdo de equipamentos, daTerra
entre outros).
Composicao,
(EF09CI17) Analisar o ciclo evolutivo do Sol (nascimento, I esf.rutu[a%
vida e morte) baseado no conhecimento das etapas de 'oca |za(;a|0 0
evolucdo de estrelas de diferentes dimensdes e os efeitos | Sistema Solar no
desse processo no nosso planeta. Universo
Evolugdo estelar
, N Movimento
(EF09CI21**) Resolver problemas simples, utilizando o
Matéria e Energia | conceito de aceleragao e velocidade média, envolvendo si- Velocidade
tuagdes do cotidiano. .
Aceleragédo
(EF09CI03) Identificar modelos referentes a estrutura da
matéria, de modo a descrever a constituicdo do dtomo e
a composigdo de moléculas simples, reconhecendo sua
evolugéo historica. Estrutura da
: — matéria
(EF09CIOT) Investigar as mudangas de estado fisico da
w matéria para explicar e representar essas transformagdes
f_‘ com base no modelo de constituicdo submicroscépica.
w
E Matéria e energia (EF090I22**) Rgconhecer a utilizqgéo dos elem’er_]tos qui- EI’ern?entos
= micos no cotidiano, recorrendo a tabela periédica para quimicos no
g identificar suas propriedades fisico-quimicas. cotidiano
Aspectos
(EF09CI02) Comparar quantidades de reagentes e produ- quantltatlvos~das
. N . transformacgdes
tos envolvidos em transformagdes quimicas, estabelecen- quimicas

Estrutura da
matéria

(EF09CIT0) Comparar as ideias evolucionistas de Lamarck
e Darwin apresentadas em textos cientificos e histdricos,
identificando semelhangas e diferengas entre essas ideias
e sua importancia para explicar a diversidade bioldgica.

Vida e evolugdo

(EF09CIT1) Selecionar informagdes relevantes sobre a va-
riagdo de seres vivos e discutir a evolugdo e a diversida-
de das espécies, com base na atuagdo da selegdo natural
sobre as variantes de uma mesma espécie, resultantes de
processo reprodutivo.

Hereditariedade

Ideias
evolucionistas




9° ANO | ANOS FINAIS

UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DE

TEMATICAS CONHECIMENTO

(EF09CI09) Discutir os experimentos de Mendel sobre he-
reditariedade (fatores hereditarios, segregagdo, gametas, Hereditariedade
fecundagdo), considerando-as para resolver problemas en- Ideias

volvendo a transmissdo de caracteristicas hereditarias em evolucionistas
diferentes organismos.

(EF09CI08) Associar os gametas a transmissdo das ca-
racteristicas hereditdrias e reconhecer os principios da
hereditariedade, estabelecendo relagbes entre ancestrais
e descendentes.

Hereditariedade

(EF09CI23**) Selecionar e comunicar informagdes sobre
tecnologias genéticas (edicdo genética, Organismos Ge-
neticamente Modificados - OGM e transgénicos, clonagem,
terapia génica, entre outros), analisando questdes éticas,
ambientais e sociais com base em argumentos cientificos.

Tecnologias
genéticas

Vida e evolugéo

(EF09CIT2A) Justificar a importancia dos diferentes tipos
de unidades de conservagdo (parques, reservas e flores-
tas nacionais) para a preservagdo da biodiversidade e do
patriménio nacional e suas relagdes com as populagdes
humanas e as bacias hidrograficas.

(EF09CI12B) Propor estratégias de uso sustentdvel dos
espagos relacionados as dreas de drenagem, rios, seus
afluentes e subafluentes, préximos a comunidade em que
vive.

Preservagao da
biodiversidade

(EF09CIN3) Propor iniciativas individuais e coletivas para a
solugdo de problemas ambientais da comunidade e/ou da
cidade, com base na anélise de agdes de consumo cons-
ciente e de sustentabilidade bem-sucedidas.
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