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Aos educadores da Rede de Ensino
Municipal de Sao José dos Campos

sucesso de uma rede de ensino se constroéi por meio da percep¢ao de que mu-

dancas, adequacoes e considerac¢des sao necessarias durante o percurso da pra-

tica educativa, sempre em busca da ética, da cidadania e de resultados positi-
vos. Sendo assim, a revisao de caminhos, a pesquisa constante pelo que € atual e a capacidade
de possibilitar a seus participantes a reestruturacao sao elementos indispensaveis a formacao
de qualidade do estudante.

Levando em consideracao a disposi¢ao constante de todos os envolvidos no proposito
de eficiéncia e transformacao de vidas por meio da educacdo, temos a grande satisfacao de
apresentar o novo Curriculo da Rede de Ensino Municipal de Sao José dos Campos, conce-
bido a partir da construcao coletiva de inimeros profissionais da educacdo que atuaram na
adequacao da Matriz Curricular do municipio a BNCC e ao Curriculo Paulista.

Desde 2017, professores, orientadores, coordenadores e gestores se debrucaram em re-
flex0es, estudos, seminarios, palestras, assessorias, consultas e escutas em participacao ativa
para a construcao do Curriculo. Nesse percurso, contamos também com a experiéncia de nos-
sos profissionais que participaram da redacao do Curriculo Paulista, base para a composic¢ao
deste documento.

O trabalho de exceléncia realizado buscou manter a clareza dos objetivos pedagogicos e
das metas educacionais a serem alcancadas. Nestas paginas, vocés encontrarao os principios
da Rede de Ensino Municipal construidos e pautados nas diretrizes legais que fundamentam
os direitos de aprendizagem dos estudantes, considerando as singularidades das etapas e mo-
dalidades de ensino desde a Educacao Infantil até a Educacao de Jovens e Adultos.

Esperamos que este Curriculo cumpra seu propoésito e se torne um documento vivo,
presente ativamente na pratica de sala de aula, e que os envolvidos possam refletir os conhe-
cimentos aqui descritos de forma positiva nos bairros, no municipio, no estado, no Brasil e no
mundo, afinal, a escola é agente transformador na constituicao dos sujeitos, exercendo papel
fundamental na formacao cidada, o que contribui, desta forma, para o bom desenvolvimento
da sociedade.

Por fim, considerando a soma da construcao coletiva que gerou este Curriculo, da tra-
jetoria de sucesso da Rede de Ensino Municipal de Sao José dos Campos, bem como da com-
peténcia e comprometimento de seu corpo docente, temos certeza de que nosso desejo de
atingir resultados de aprendizagem cada vez melhores sera alcancado. Essa grandiosa missao
estd em suas maos, Profissional da Educacao. A implementacao de todo o trabalho que esta
neste documento s6 sera possivel por meio da sua pratica no cotidiano da sala de aula, sendo
fator decisivo na formacao e construcao de um futuro préspero para nossos estudantes.

Juntos somos mais fortes.

Cristine de Angelis Pinto
Secretdria de Educacdo e Cidadania (2017 - 2020)
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PARTE 1 |
INtroadutorio

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado
de um modelo coerente de pensar a educacao ou as aprendizagens ne-
cessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte
explicita do projeto de socializacdo cultural nas escolas. E uma pra-
tica, expressdo da funcgdo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagoégica
desenvolvida em instituicoes escolares que comumente chamamos en-
sino. (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).
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1.1 Acidade de Sao
José dos Campos e
a Rede de Ensino
Municipal

1.1.1 A cidade no contexto

Sao José dos Campos é considerado
o principal municipio da Regiao Metropo-
litana do Vale do Paraiba, importante tec-
nopolo de material bélico, metaltrgico e
sede do maior complexo aeroespacial da
América Latina. Localizado entre os estados
de Sao Paulo e Rio de Janeiro, préoximo as
encostas da Serra do Mar e da Mantiquei-
ra, possui uma area territorial de 1.099,409
km? e populacdo estimada de 721.944 pes-
soas!. Esta interligado aos estados e cida-
des vizinhas por modernas rodovias como

a Presidente Dutra e Ayrton Senna e pelo
aeroporto internacional Professor Urbano
Ernesto Stumpf. A cidade esta bem proxi-
ma de praias, da regiao serrana do estado de
Sao Paulo e de variados destinos turisticos
do Vale do Paraiba. Pode ser considerado
um municipio de destaque no pais devido a
sua relevancia econémica, visto que possui
sede de importantes empresas em seu terri-
torio, abrigando variados polos industriais,
tecnologicos, educacionais, além de atrair
também investimentos na area de hotelaria,
COMErcio e servigos.

O municipio é constituido por trés
distritos: Sao José dos Campos, Eugénio de
Melo e Sao Francisco Xavier. No nicleo ur-
bano, destaca-se a localizacao de institutos
federais de pesquisa cientifica, empresas
de tecnologia de ponta, prédios de arquite-

[11 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades - Sdo José dos Campos. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-jose-dos-campos/panorama. Acesso em: 21 ago. 2020.

Sobre a origem de Sao José dos Campos

origem da cidade remete ao Brasil
Colonia, final do século XVI, com
a interiorizacao ocasionada pelos
bandeirantes, os quais iniciaram o processo
de entradas e, com a presenca dos jesuitas,
deram inicio as missoes. H4 registros dos
primeiros nudcleos no interior do municipio.

Hé evidéncias de que, da pulverizacao
de um grande nucleo, em que hoje se loca-
liza Guarulhos, cidade que fica a aproxima-
damente 75 km de Sao José dos Campos,
originaram-se subntcleos ou aldeamentos,
um dos quais administrado por jesuitas e
que deu inicio a Aldeia do Rio Comprido,
caracterizada como uma fazenda pecuaris-
ta.

No final do século XVII, comandado

pelo jesuita Padre Manuel de Ledo, ocorre
o deslocamento desse aldeamento para a
regiao mais alta e segura, na qual hoje se lo-
caliza a Igreja Matriz de Sao José dos Cam-
pos, na regiao central. Nucleo este que deu
origem a Aldeia de Sao José, hoje a cidade.

Em 1759, com a expulsao dos jesuitas
do Brasil, em funciao das medidas Pombali-
nas, e todas as posses da ordem confiscadas
por Portugal, Luis Antonio de Souza Bote-
lho Mourao, conhecido como Morgado de
Mateus, assumiu o governo de Sao Paulo,
com a incumbéncia de reerguer a capitania.
Com o objetivo de aumentar a arrecadacao
provincial, uma das primeiras providéncias
tomadas foi elevar a categoria de vila diver-
sas aldeias, entre elas a Aldeia de Sao José,

tura arrojada, universidades, faculdades e
centros de formac¢ao de mao de obra quali-
ficada. O territério joseense possui 70% de
zona rural, desta porcentagem, boa parte
esta preservada. O distrito de Sao Francis-
co Xavier, localizado na regiao norte de Sao
José dos Campos, conta com uma Area de
Protecdo Ambiental (APA) que atrai inime-
ros turistas para a pratica de ecoturismo e
esportes de aventura. Também detém vista
panoramica das cidades vizinhas, em meio
a um relevo composto por morros, serras e
picos, entre os quais o Pico do Selado, que
se sobressai com 2.082 metros de altitude,
ponto culminante do municipio, proporcio-
nando uma bela vista do Vale do Paraiba e
do sul de Minas Gerais. O distrito de Eugé-
nio de Melo esta localizado a beira da Rodo-
via Presidente Dutra. Dois destaques desse
distrito sdo a Companhia de Entreposto e
Armazéns Gerais de Sao Paulo (CEAGESP),

antes mesmo de se tornar freguesia.

Transformada em vila em 27 de julho
de 1767, com o nome de Sao José do Parai-
ba, foram erguidos o pelourinho e a Cama-
ra Municipal, simbolos que caracterizavam
a nova condicdo da regiao. A emancipacao
politica ndo trouxe grandes beneficios até
meados do século XIX. Em 1864, a Vila foi
elevada a categoria de cidade e em 1871 re-
cebeu a denominacao de Sao José dos Cam-
pos. No entanto, o municipio passou a ter
sinais de crescimento economico, gracas a
expressiva producao de algodao, exportado
para a industria téxtil inglesa.

Sdo José dos Campos ganhou desta-
que nacional na chamada fase sanatorial,
quando intmeros doentes procuravam o

a qual possibilita que a producao do cam-
po chegue a mesa da populacao, sendo um
importante entreposto do Vale do Paraiba;
e o Parque Tecnologico (PqTec), criado em
2010, que abriga empresas de negocios,
centros empresariais, laboratérios multiu-
suarios, escritorios de negocios e universi-
dades. E um grande complexo de inovacao e
empreendedorismo do Vale do Paraiba.

Uma cidade que une cultura, tradicao,
tecnologia e busca o equilibrio do desenvol-
vimento tecnolégico e industrial com a na-
tureza, mantendo, além de parte de sua area
rural preservada, diversos parques, pracas
nos bairros e ruas arborizadas. Preserva
também a cultura local, influenciada pelos
tradicionais tropeiros do Vale do Paraiba,
e continua a receber bem os migrantes de
todas as partes que atuam no crescimento
local.

clima da cidade em busca da cura para en-
fermidades respiratorias, como a tubercu-
lose pulmonar. Sete sanatorios foram cons-
truidos, o primeiro deles em 1924, chamado
Sanatorio Vicentina Aranha, considerado o
maior do pais na época.

Em 1935, com o auxilio do governo
federal e a transformacao do municipio em
estancia climéatica e hidromineral, investiu-
-se mais em infraestrutura, principalmente
na area de saneamento basico, o que no fu-
turo viria a ser um fator com grande poten-
cial para a atragcdo de investimentos desti-
nados ao desenvolvimento industrial. Entre
1935 e 1958, a cidade foi administrada por
prefeitos sanitaristas, nomeados pelo go-
verno estadual.
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Com grande potencial para o desen-
volvimento industrial, Sao José dos Cam-
pos conta com instituicGes nacionais de
consideravel reconhecimento, como: o Ins-
tituto Tecnoldgico Aeroespacial (ITA) des-
de 1950; o Centro Técnico de Aeronautica
(CTA), implantado em 1953 e que em 1969
se torna o Centro Técnico Aeroespacial, atu-
almente denominado Departamento de Ci-
éncia e Tecnologia Aeroespacial (DCTA)?2;
o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais
(INPE), com surgimento no inicio de 1960.
A cidade, nos anos 90 e inicio do século
XXI, passa por um importante incremento
no setor terciario, tornando-se um centro
regional de compras e servicos, com aten-
dimento a aproximadamente 2 milhoes de
habitantes do Vale do Paraiba e sul de Mi-
nas Gerais.

O municipio continua com crescimen-
to expressivo e busca oferecer qualidade de
vida aos seus cidaddos. Atualmente, o Indi-
ce de Desenvolvimento Humano (IDHM)3
de Sao José dos Campos, que considera in-
dicadores como longevidade, satde, renda e
educacao e varia de 0 a 1, é de 0,807, o que
situa esse municipio na faixa de Desenvol-
vimento Humano Muito Alto (IDHM entre
0,300 e 1).

A dimensdo que mais contribui para
o IDHM do municipio é longevida-
de, com indice de 0,855, sequida de
renda, com indice de 0,804, e de edu-
cacgdo, que passou de 0,409 em 1991
para 0,764 em 2010.4

[2] AEITA - Associacao dos Engenheiros do ITA. His-
toria do ITA: 1941 a 1950. Disponivel em: http://
www.aeitaonline.com.br/wiki/index.php?title=His-
t%C3%B3ria_do_ITA_1941_a_1950#1941. Acesso
em: 21 ago. 2020.

[3] IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica. Cidades - S3o José dos Campos. Disponivel
em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-jose-
-dos-campos/panorama. Acesso em: 21 ago. 2020.

[4] Disponivel em: http://www.atlasbrasil.org.

Percebe-se, por meio dos dados, que o
municipio vem progredindo ao longo de sua
historia e a educacao contribui significativa-
mente para o avanco dos indices. Legitima-
-se, assim, a importancia dos profissionais
da Rede de Ensino Municipal (REM) de
Sao José dos Campos na continuidade do
trabalho com afinco, em prol de atingir os
objetivos para os quais se propdem, aper-
feicoando-se constantemente. Com efeito,
a compreensao do funcionamento da edu-
cacao do municipio é aspecto importante
na pratica de um curriculo que proporcione
a continuidade dos processos de ensino e
aprendizagem, resultando no engajamento
dos sujeitos.

1.1.2 A educacao de Sao
José dos Campos: da
Educacao Infantil ao
Ensino Fundamental

Visitar a histéria de uma rede de en-
sino e dos documentos que a embasam pos-
sibilita, a todos os envolvidos no processo
educacional, a percepcao impar do ponto
de partida, das conquistas que se estabele-
ceram ao longo do tempo e do intuito de se
elaborar um curriculo que amplia e define
caminhos, organizando as praticas educa-
tivas, com foco na formacao de um sujeito
integral.

O ensino na Rede Municipal de Sao
José dos Campos acontecia de forma nao
institucionalizada até o ano de 1961, quan-
do foram criadas as primeiras classes sob a
responsabilidade do municipio. A partir de
entdo, a rede cresceu em tamanho e ganhou
muito em qualidade. A linha do tempo a se-
guir mostra seu crescimento exponencial
por 39 anos até ser definida como Sistema
Municipal de Ensino em dezembro de 2000.

br/2013/pt/perfil_m/sao-jose-dos-campos_sp.

Acesso em: 21 ago. 2020.

Linha do tempo da Rede de Ensino Municipal

! 1961

1974 1975
Foi criada a primeira Foram criadas
escola de Educagao

Ensino Fundamental e 02
Infantil de Educacao Infantil

Foram criadas as primeiras classes
sob a responsabilidade do municipio

1977

09 escolas de Foi implanta

Plano de Educacao
Infantil (PLANEDI) 0

doo

X 1984 1982 1980
N Foram criadas Foram criadas 01 escola Foram criadas 03
" 08 escolas de de Ensino Fundamental e escolas de Educagao
\ Educacdo Infantil 03 de Educacao Infantil Infantil e 02 creches
) ©
\\\\
1988 1989 Y
Foram criadas 01 escola de Foi criada uma escola de !
Ensino Fundamental e 01 Creche Ensino Fundamental /
'l
© © ©-
I”’
’ 1993 1992 1991
i Foram criadas Foram criadas 03 escolas de Foram criadas
. 01 escola de Ensino Fundamental, 14 de 08 escolas de
\ Educacdo Infantil Educacdo Infantil, 29 Nucleos de Ensino Fundamental
% e 01 creche Educacdo Infantil e 06 Creches
- © © ©
\\\\
1994 1995 1997 \
Foram criadas 01 escola de Ensino Foi criada 01 escola de Foram criadas 01 escola \
Fundamental Supletivo, 02 de Ensino Fundamental de Educacao Infantil e )
Educacdo Infantil e 01 creche 02 creches !

g 1999 1998

' Foram criadas 03

'| escolas de Ensino Ensino Fundam
\ Fundamental

Fonte: INDICACAO CME N°. 01/00 - Aprovada em 21/12/2000.
Lei 6.103/02, de 03/06/2002.

Foram criadas 02 escolas de

ental, 02 de

Educacdo Infantil e 01 Nucleo

de Educacao Infantil

2000
Cria-se o projeto
CECOI/CEDIN - rede parceira

2002
Criado o Sistema
Municipal de Ensino


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-jose-dos-campos/panorama
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Atualmente, a rede conta com 159
unidades escolares, sendo que 112 sdo de
Educacao Infantil, atendendo a 31.760 es-
tudantes. Das escolas da Educacao Infan-
til, 46 atendem em periodo integral de 10
horas e as demais 66 atendem em periodo
parcial de 5 horas. No Ensino Fundamen-
tal sdo 47 escolas, dessas, 43 atendem aos
Anos Iniciais e Anos Finais e 04 atendem
somente aos Anos Iniciais. Das escolas de
Ensino Fundamental, 12 ofertam a jornada
ampliada na modalidade ensino integral e
10, a modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, totalizando 37.809 estudantes ma-
triculados®.

A Secretaria de Educacao e Cidada-
nia é o 6rgdo responsavel por gerir, defi-
nir metas e procedimentos que norteiam o
trabalho desenvolvido na Rede de Ensino
Municipal, além de acompanhar e avaliar os
resultados. Sempre pautada em diretrizes

[5] Dados disponiveis em: http://censobasico.inep.
gov.br. Acesso em: 17 ago. 2020.

Para saber mais:

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBEN n.° 9.394/96)
http://portal.mec.gov.br

Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2017)

Curriculo Paulista (2019)
www.escoladeformacao.sp.gov.br

e documentos norteadores estaduais e fe-
derais, nas avaliacoes externas e nos dados
de aproveitamento e aprendizagem dos alu-
nos, trabalhando constantemente com foco
na melhoria da qualidade da educacdo que
oferece a seus estudantes.

1.1.3 Historico da rede e dos
documentos curriculares
de Sao José dos Campos

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, até 2008, apoiava-se so-
mente em documentos curriculares federais
e estaduais para definir seu ensino. Poste-
riormente, Educa¢io Infantil e Ensino Fun-
damental construiram documentos orien-
tadores proprios, sempre com o objetivo de
assegurar contetidos base aos alunos, ade-
quando-os as especificidades regionais.

A Educacao Infantil, até 1984, apoia-
va-se em um Plano Curricular, documento
norteador da pratica pedagogica organizado
em: Linguagens, Raciocinio Logico-Mate-

L

Plano Nacional de Educacao
(PNE Lei n.° 13.005/2014)
http://pne.mec.gov.br/

Plano Municipal de Educacao
(Lei n.°9298/2015)

http://basenacionalcomum.mec.gov.br

WWW.Sjc.Sp.gov.br

matico, Psicomotricidade e Ciéncia e Satude.
Em 1985, o documento foi reestruturado,
passando a ser composto também do Con-
tetido Programatico a ser desenvolvido com
o objetivo de assegurar a aprendizagem das
criancas. Em 1990, iniciou-se uma nova re-
estruturacdo no Plano Curricular, passando
a ser dividido em: Linguagem, Psicomotri-
cidade, Raciocinio Logico, Ciéncias Natu-
rais e Ciéncias Sociais.

Com um Plano Curricular totalmente
reestruturado, em 1992 se apresenta a pro-
posta de trabalhar do Infantil I ao Infan-
til IV as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Educacdo Artistica, Educacao
Fisica, Estudos Sociais e Ciéncias Naturais.

No ano de 1998, iniciaram-se os estu-
dos acerca do Referencial Curricular Nacio-
nal elaborado pelo Ministério da Educacao
(MEC) para a Educacao Infantil, que tinha
por objetivo alinhar agdes e referéncias pe-
dagogicas em todo territorio nacional, tra-
zendo reflexbes sobre as faixas etarias de
creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 6 anos),
documento que passa a ser fruto de investi-
mento da REM.

Em 2009, foi elaborada a Proposta
Curricular para Bercarios, a fim de qualifi-
car o atendimento as criancas de zero a trés
anos, segmento creche, articulando cuida-
dos e educacdo. J4 o Ensino Fundamental
utilizava até 2009 os Guias Curriculares
propostos para as disciplinas do nucleo co-
mum do ensino do 1° grau (1975) e os Para-
metros Curriculares Nacionais de todas as
areas, incluindo temas transversais (1997).

No ano de 2010, a equipe técnica da
Rede de Ensino Municipal iniciou um es-
tudo dos guias e parametros utilizados até
entdo na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental, no intuito de construir uma

Matriz Curricular da rede que definisse um
alinhamento dos processos de ensino em
todas as unidades, bem como assegurasse a
progressao e aprofundamento do aprendi-
zado do estudante.

Nos anos de 2011 e 2012, contando
com a parceria e consultoria da Organizacao
das Nacoes Unidas para a Educacao, a Cién-
cia e a Cultura (UNESCO), esse estudo foi
ampliado e passou a envolver os professores
da rede. Encontros aconteciam em Horéario
de Trabalho Coletivo (HTC), unindo Orien-
tadores de Ensino da Secretaria Municipal
de Educacao e professores de cada compo-
nente e etapa do Ensino Fundamental. Na
Educacao Infantil, os professores foram
divididos por eixos de conhecimento, por
representatividade das Unidades Escolares.
Nesses encontros, foi construida a Matriz
Curricular da Rede de Ensino Municipal de
Sao José dos Campos de forma coletiva e
colaborativa.

Com a homologacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2017, do-
cumento de carater normativo que define o
conjunto de competéncias essenciais a Edu-
cacao Basica, a Rede de Ensino Municipal
de Sao José dos Campos promoveu o “Fo-
rum de Educacao — Curriculo e Inovacao™,

[6] BRASIL. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia: MEC/CONSED/
UNDIME, 2018. Disponivel em: http://basenacional-
comum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/
bncc-20dez-site.pdf. Acesso em: 27 ago. 2020.

[7]1 A Prefeitura de Sao José dos Campos, em parce-
ria com a Fundac¢do Lemann, realizou entre os dias
16 e 20 de outubro de 2017, o Férum de Educacdo
“Curriculo e Inovacdo”, com o objetivo de oferecer,
aos profissionais da area da educacdo e interessa-
dos, a oportunidade de aprimoramento de seus
conhecimentos e reflexdo sobre a Base Nacional
Comum Curricular e a Matriz Curricular da rede.
As atividades foram divididas em blocos em que
os palestrantes convidados discorreram sobre
a BNCC, e comunicacdes orais com orientadores
pedagogicos da REM para aprofundar o tema por
area de conhecimento.
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a partir de uma versao ainda preliminar da
BNCC, iniciando os estudos desse docu-
mento.

No inicio de 2018, de posse da Base
Nacional Comum Curricular homologada,
os professores realizaram a anélise desse
documento, tomando ciéncia de sua orga-
nizacao e fundamentos, bem como o estu-
do das competéncias gerais propostas. Em
setembro deste mesmo ano, os professores
participaram de um ciclo formativo, orga-
nizado pela Secretaria de Educacao e Cida-
dania, com pautas formativas voltadas ao
estudo das versoes preliminares do Curri-
culo Paulista, com o objetivo de contribuir
e participar de consulta ptiblica proposta na
construcao do documento.

No decorrer de 2019, os professores
dos diferentes componentes curriculares e
etapas do Ensino Fundamental formaram
grupos, organizados pelos Orientadores de
Ensino da Secretaria de Educacao e Cida-
dania, e iniciaram as discussoes para a ade-
quacao do novo Curriculo da rede, conside-
rando as novas diretrizes legais vigentes. Na
Educacao Infantil, o movimento formativo
envolveu todas as unidades escolares, abor-
dando as tematicas concepcao de crianca,
direito de aprendizagem e desenvolvimen-
to, campos de experiéncia e o papel do pro-
fessor, tendo a participacao dos professores
por meio de consulta puablica e grupos de
referéncia na escrita do Curriculo.

O documento que aqui se apresenta €
resultado desse trabalho conjunto e integra-
do de todos os profissionais que atuam na
educacdo da Rede de Ensino Municipal de
Sao José dos Campos.

1.2 Principios da Rede
de Ensino Municipal
de Sao José dos
Campos

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos compreende
o estudante em sua integralidade, isto é, um
sujeito que se constitui a partir do desenvol-
vimento dos aspectos fisico, afetivo, social
e cognitivo. Considera as caracteristicas da
crianca, do adolescente, do jovem e do adul-
to na organizacao dos tempos, dos espacos
e dos materiais de cada etapa e modalidade
de ensino, como a importancia do brincar,
a integracao dos saberes do cotidiano e das
experiéncias extraescolares com vistas ao
desenvolvimento e aprendizagens do estu-
dante.

1.2.1 Concepgao de Curriculo
da Rede de Ensino
Municipal

As Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica definem:

Art. 13. O curriculo [...] configura-se
como o conjunto de valores e prati-
cas que proporcionam a producdo, a
socializacgdo de significados no espa-
co social e contribuem intensamente
para a construcdo de identidades so-
cioculturais dos educandos.

§ 1° O curriculo deve difundir os valo-
res fundamentais do interesse social,
dos direitos e deveres dos cidadaos,
do respeito ao bem comum e a ordem
democratica, considerando as condi-
coes de escolaridade dos estudantes
em cada estabelecimento, a orienta-
¢do para o trabalho, a promogao de
praticas educativas formais e ndo-
-formais.

§ 29 Na organizagdo da proposta cur-
ricular, deve-se assegurar o entendi-
mento de curriculo como experiéncias
escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, permeadas pelas
relagbes sociais, articulando vivén-
cias e saberes dos estudantes com os
conhecimentos historicamente acu-
mulados e contribuindo para cons-
truir as identidades dos educandos
(BRASIL, 2013, p. 66).

Conforme destacado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, fica evidente um
conceito de curriculo que extrapola a tra-
dicional lista de conteiidos de um curso
escolar, tratando assim de uma construgao
humana em espagos sociais, em que as ex-
periéncias e saberes dos educandos se rela-
cionam com o acimulo de conhecimento da
humanidade, promovendo a reconstrucao
das identidades dos envolvidos na relacao.

O conceito de curriculo se modificou
historicamente ao longo dos séculos, bus-
cando atender as especificidades distintas
de cada local. Na concepcao de Pacheco
(2001), o curriculo se constroi e se desen-
volve de modo interativo, a partir de um
projeto pensado para um contexto e socie-
dade bem determinados. Nesse contexto,
interagem estruturas de ordem politica,
social e cultural, que abarcam interesses e
responsabilidades. Nessa representacao, a
perspectiva do curriculo é pautada em um
processo continuo e passivel de alteracées
pelos sujeitos. Pacheco (2001, p. 15) ressal-
ta que:

[...] o curriculo é o centro da atividade
educacional e assume o papel norma-
tivo de exigéncias académicas, mas
ndo deve estar totalmente previsivel
e calculado.

Nessa concepcao de curriculo, as
aprendizagens necessarias para a formacao
nao sao um fim em si mesmas, mas um meio
dialégico e socializador para uma constru-
¢do que leva em conta as culturas dos envol-
vidos no processo de educacao. Na mesma
perspectiva, Palanch (2016) defende que o
curriculo envolve saberes, conhecimentos
escolares e mobiliza relacoes entre agentes
escolares, propiciando uma construcao cul-
tural por meio de uma pratica complexa e
promovendo diversos pontos de vista e pro-
ducao de diferentes significados. Logo, o
curriculo é um lugar em que tensdes se apre-
sentam a partir da multiplicidade de pers-
pectivas que emanam de relagdes sociais,
culturais, politicas e historicas, as quais se
materializam na pratica educativa, regulam
e emancipam os agentes envolvidos.

O curriculo também possui uma fun-
cao politica e social, uma vez que busca pro-
mover a equidade e a qualidade, garantindo
o direito dos estudantes a aprendizagem,
prevendo um conjunto de competéncias e
habilidades essenciais para a formagao in-
tegral do sujeito e o exercicio da cidadania.

Ndo podemos esquecer que o curricu-
lo supde a concretizagdo dos fins so-
ciais e culturais, de socializacao, que
se atribui a educacgdo escolarizada,
ou de ajuda ao seu desenvolvimento,
de estimulo e cendario, o reflexo de um
modelo educativo determinado, pelo
que necessariamente tem de ser um
tema controvertido e ideolégico, de
dificil concretizagdo num modelo ou
proposi¢do simples. [...] Nao devemos
esquecer que o curriculo ndo é uma
realidade abstrata a margem do sis-
tema educativo em que se desenvolve
e para o qual se planeja. (SACRIS-
TAN, 2000, p. 15)
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Nesse sentido, o curriculo é vivo, mul-
tifacetado, plural e integrador, pois é cons-
tituido por diferentes dimensoes, agentes e
demandas da sociedade e de seus tempos.
Além disso, constitui-se num documento
norteador e orientador fundamental a pra-
tica pedagogica, ja que possibilita uma for-
ma concreta de se olhar para o processo de
ensino e de aprendizagem. O curriculo nao
oferece todas as respostas a dinamica edu-
cativa, mas aponta caminhos, conceitos,
procedimentos, valores, orientando a toma-
da de decisOes sobre o processo que se da
nas escolhas do professor ao planejar, de-
senvolver e avaliar sua pratica pedagbgica.
Assim:

O professor transforma o contetido do
curriculo de acordo com suas préprias
concepgoes epistemoldgicas e tam-
bém o elabora em conhecimento “pe-
dagogicamente elaborado” de algum
tipo e nivel de formalizacao enquanto
a formacdo estritamente pedagdégica
lhe faca organizar e acondicionar os
contetidos da matéria, adequando-os
para os alunos. (SACRISTAN, 2000,

p-185)

Dentro desta perspectiva, a Rede de
Ensino Municipal de Sao José dos Campos
compreende o curriculo ndo como um do-
cumento acabado, mas em constante pro-
cesso de construcao, que explicita e valida
os conhecimentos que serao importantes na
formacao de cada cidadao. Assim, o curricu-
lo também tem como propdsito assegurar a
aprendizagem e o desenvolvimento integral
de cada estudante da rede, considerando
seus interesses, necessidades e expectati-
vas, de modo a desenvolver-se e apropriar-
-se de conhecimentos, valores e atitudes
que sao necessarios as demandas da vida
contemporanea.

Partindo da concepcao politica e social
do Curriculo, a Rede de Ensino Municipal
de Sao José dos Campos se apropria de trés
conceitos norteadores: Conceito de Educa-
cao Integral, Conceito de equidade, Concei-
to de qualidade. Tais conceitos constituem
os principios que devem sustentar toda a
acao educativa, desde as diretrizes definidas
pela Secretaria de Educacao e Cidadania até
o processo de ensino e de aprendizagem do
estudante.

1.2.2 Conceito de Educacao
Integral

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos considera a
Educacao Integral como principio formati-
vo, que promove a formacao do estudante
nas dimensoes fisica, intelectual, afetiva,
cultural e social, visando a sua participacao
de forma auténoma e critica consigo mesmo
e com o mundo, exercendo o protagonismo.

A Educacao Integral como proposta
formativa nao esta apenas relacionada ao
tempo ampliado, uma vez que o tempo a
mais na escola nao necessariamente qua-
lifica a formagao do estudante. Ela pressu-
poe que a formacao humana é um processo
multifacetado, complexo, e que o desenvol-
vimento e as aprendizagens sao infinitos,
pois acontecem o tempo todo ao longo de
toda a vida, em todos os espacos, envolven-
do todas as dimensoes do ser humano. Nes-
se sentido, pensar um curriculo a partir do
reconhecimento do estudante em todas as
dimensoes é fundamental para que, de fato,
possa se desenvolver uma educacao para a
vida, em que o foco é o uso dos conhecimen-
tos e nao apenas o acimulo deles, conver-
gindo com o preconizado pela Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC).

Assumir a concep¢ao de Educacdo
Integral como proposta formativa deste
Curriculo também pressupde a constitui-
¢do de politicas publicas e praticas educa-
tivas inclusivas e emancipatorias pautadas
nos quatro principios da Educacao Integral:
equidade, contemporaneidade, inclusao
e sustentabilidade propostos por Weffort,
Andrade e Costa (2019).

Equidade ao reconhecer o direito de
todos de aprender e acessar oportu-
nidades educativas, diferenciadas e
diversificadas.

Inclusiva por reconhecer a singula-
ridade dos sujeitos, suas multiplas
identidades e a pertinéncia de um
projeto educativo para todos.

Contemporanea por dialogar com
as demandas do século XXI, buscan-
do formar um suijeito critico, auténo-
mo e responsavel consigo e com o
mundo.

Sustentavel no sentido de se com-
prometer com processos educativos
contextualizados, sustentaveis no
tempo e espaco, em busca da inte-
gracdo entre o que se aprende e 0
que se pratica.

Sustentada nestes principios, deu-se a
adequacao do Curriculo da Rede Municipal
e, a partir deles, acontecera a implemen-
tacdo deste documento. Priorizou-se um
conjunto de habilidades que os contemplas-
se sem deixar de lado as caracteristicas de
cada individuo e territorio, tornando-se um
documento base e norteador que permite ao
professor a constante adequacao, conside-
rando as necessidades de cada um dos estu-
dantes e suas comunidades.

1.2.3 Conceito de equidade

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos possui como um de seus
principios a equidade, que reconhece e res-
peita as diferentes caracteristicas fisica, in-
telectual e social do estudante e intervém,
oportunizando e fortalecendo, independen-
te da realidade socioeconOmica, cultural,
étnico-racial e geografica, o direito a apren-
dizagem.

O municipio de Sao José dos Campos
possui dimensoes territoriais significativas
e, desde o inicio da sua historia, apresenta
um fluxo migratoério e imigratorio expressi-
vo em razao das suas diferentes atividades
econOmicas. Todo esse contexto contribui
para marcar a diversidade e as diferencas
sociais, econémicas e culturais que consti-
tuem as diferentes identidades do estudan-
te da rede.

Considerando o principio da equida-
de, nao basta reconhecer as diferentes iden-
tidades do estudante, é necessario também
considerar suas caracteristicas, poténcias,
limites e necessidades, ou seja, sua singu-
laridade, para que se possa garantir a igual-
dade educacional, oportunizando o ingres-
so, a permanéncia e o direito de aprender de
cada um deles.

Nesse sentido, o curriculo é um docu-
mento importante para o municipio, esco-
la e professores, que vem auxiliar de forma
eficiente na superacdo das desigualdades
sociais, na promocao da equidade e da qua-
lidade, assim como no direito as aprendiza-
gens essenciais previstas pela Base Nacional
Comum Curricular a todos os estudantes
brasileiros.
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1.2.4 Conceito de qualidade

Outro principio base da Rede de En-
sino Municipal de Sao José dos Campos é o
da qualidade, o qual é compreendido como
um conjunto de politicas publicas e acGes
técnico-pedagogicas que busca garantir e
investir em elementos essenciais ao desen-
volvimento e aprendizagem do estudante.

A Rede de Ensino Municipal possui
indicadores de qualidade alinhados aos in-
dicadores nacionais. No entanto, entende-
-se que este € um conceito ativo, construido
e reconstruido sistematicamente, sempre
com foco na melhoria continua, superacao
dos atuais e de outros indicadores que vi-
rao, em prol de assegurar ao estudante o di-
reito a educacao.

O material Indicadores da Qualidade
na Educacdo8 (2004) propode, numa visao
ampla, sete dimensoes de qualidade educa-
tiva, sendo elas: ambiente educativo; pratica
pedagbgica; avaliacao; gestao escolar demo-
cratica; formacao e condicoes de trabalho
dos profissionais da escola; ambiente fisico
escolar; acesso, permanéncia e sucesso na
escola. A REM referencia-se nessas dimen-
soes e agrega outras para elucidar politicas
e acoes que tém como objetivo fim a quali-
dade do processo educacional. Assim, este
documento assume a qualidade educativa
como um conceito ativo e considera as di-
mensoes como parametros para a constante

[8] O material Indicadores da Qualidade na Educa-
¢do (Indique) é resultado de um trabalho coorde-
nado pela A¢do Educativa, Fundo das Nag¢8es Uni-
das para a Infancia — Unicef -, Programa da Na¢des
Unidas para o Desenvolvimento - PNUD -, Institu-
to Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais —
Inep — e Ministério da Educagao — MEC. Publicado
em 2004, consiste em uma proposta metodologica
participativa e em um sistema de indicadores por
meio dos quais a comunidade avalia a situacdo de
diferentes aspectos da escola, identifica priorida-
des, estabelece um plano de a¢do e implementa e
monitora a¢Bes voltadas a qualidade na educacao.

afericdo da qualidade.

A Rede de Ensino Municipal busca
garantir e investir em elementos essenciais
ao desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes: infraestrutura fisica adequada,
formacgdo continuada, recursos tecnologi-
cos, equipe técnica pedagbgica, acompa-
nhamento e gestao de resultados, promocao
de programas e projetos inovadores.

1.3 Ensino Fundamental

1.3.1 Articulagcao entre a
Educacao Infantile o
Ensino Fundamental

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, com o objetivo de asse-
gurar os direitos estabelecidos pelo Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente (ECA)?® e
garantir um percurso continuo de aprendi-
zagens as criancas recém-chegadas da Edu-
cacao Infantil ao Ensino Fundamental, ela-
bora acoes sistematizadas, desde 2018, com
foco na transicdo de uma etapa para a outra,
reconhecendo as necessidades e especifici-
dades da faixa etaria e os conflitos que en-
volvem essa mudanca.

O 1° ano do Ensino Fundamental re-
presenta um marco tanto para as criancas,
quanto para seus familiares. A passagem
entre as varias etapas de escolaridade deve
prever a integracao dos estudantes aos no-
vos desafios. Nesse sentido, algumas acoes
importantes sdo iniciadas ao fim do Pré
II, dltimo ano da Educacao Infantil, e te-
rao continuidade no 1° ano, a fim de evitar

[9] A Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, dispde
sobre o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente e
da outras providéncias, é o principal instrumento
normativo do Brasil no que tange aos direitos da
crianga e do adolescente.

rupturas no trabalho pedagogico. Essa inte-
gracao pretende ajudar os estudantes a se
adaptar com mais facilidade a nova realida-
de, contribuindo tanto para suas aprendiza-
gens, como para as relacoes interpessoais.
Portanto, a qualidade do trabalho realizado
demanda acoes planejadas e compartilha-
das com toda a familia.

Nesse processo de transi¢do para o
Ensino Fundamental, a rede zela pelo di-
reito as aprendizagens sem ferir o direito
de brincar. O brincar é atividade impor-
tantissima na infancia, fundamental para o
seu desenvolvimento e, por isso, nao deve
ser entendido como perda de tempo. As
atividades propostas as criancas do Ensino
Fundamental devem considerar o direito
de brincar com a devida importancia para o
processo de ensino e de aprendizagem.

1.3.2 Concepgao de infancia e
de adolescéncia

A concepcao de crianga e adolescen-
te como sujeitos de direitos, instituida pelo
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), é
recente e tem origem em meados do século
XIX. Anteriormente, a crianca era conside-
rada um sujeito inacabado, sem direitos e
sem desejos. Passava a ser independente, a
cuidar de si mesma e a frequentar o mundo
dos adultos, como um deles, por volta dos
sete anos de idade, quando eram tratadas
como adultos em miniatura. As primeiras
mencoes de preocupacao de cuidados com
a infincia foram expressas na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948)10,
posteriormente, na Declaracao dos Direitos

[10] A Declaragao Universal dos Direitos Humanos
é um documento marcante na histéria dos direi-
tos humanos, foi elaborada por representantes de
diferentes origens juridicas e culturais de todas as
regides do mundo e proclamada em Paris, em 10
de dezembro de 1948.

da Crianca (1959)" e na Convencao sobre os
Direitos da Crianca (1989). A Constitui¢ao
Federal (1988)® prevé a protecao integral
a crianca e ao adolescente e, finalmente,
dois anos mais tarde, é sancionada a Lei
n.° 8.069/1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que considera crianca a pes-
soa até os doze anos de idade incompletos,
e adolescente a pessoa entre 12 e 18 anos de
idade.

O ECA reconhece a crianca e o ado-
lescente como sujeitos titulares de todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana. Desta forma, ambos passam a ser
vistos como pessoas em condicoes peculia-
res de desenvolvimento fisico, cognitivo,
emocional, social e cultural. Além de nao
contarem com meios proprios para suprir
suas necessidades bésicas.

Esta é a concepcao que orienta a for-
ma de pensar o processo de ensino e apren-
dizagem dos estudantes de Sao José dos
Campos, levando em consideracao que estes
sdo seres que possuem bagagem historica,
cultural e social produzidas a partir de sua
identidade e vivéncias com o outro e com o
meio em que estao inseridos.

[11] A Declaracdo dos Direitos da Crianca foi ado-
tada pela Assembleia das Na¢Bes Unidas de 20
de novembro de 1959 e ratificada pelo Brasil na
mesma data. E uma adaptacdo para as criancas da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e traz
dez principios basicos para que elas possam viver
dignamente.

[12] A Convencdo sobre os Direitos da Crianga foi
adotada pela Assembleia Geral da ONU em 20 de
novembro de 1989. E o instrumento de direitos hu-
manos mais aceito na historia universal, confirma-
do por 196 paises. O Brasil ratificou a Convencdo
sobre os Direitos da Crianca em 24 de setembro
de 1990.

[13] A Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 foi promulgada em 05 de outubro,
sendo o parametro para as demais legislacdes vi-
gentes no pais, e reestabeleceu a inviolabilidade
de direitos e liberdades basicas.
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Apesar de infancia e adolescéncia
apresentarem algumas caracteristicas co-
muns, € preciso considerar o percurso edu-
cativo de cada estudante e as especificidades
de cada fase do desenvolvimento. Criangas
e adolescentes participam da vida social,
frequentam diferentes espacos, fazem es-
colhas e influenciam até mesmo segmentos
economicos; portanto, a Rede de Ensino
Municipal assegura acoes de acolhimento
aos estudantes, reconhecendo seus interes-
ses, necessidades individuais e coletivas,
promovendo o desenvolvimento e a apren-
dizagem de forma integral.

1.3.3 Competéncias do Ensino
Fundamental da Rede
Municipal de Sao José
dos Campos

A Secretaria de Educacdo e Cidada-
nia apropriou-se das dez competéncias ge-
rais propostas pela Base Nacional Comum
Curricular (2017), que se inter-relacionam
e visam a construcao de conhecimentos, va-
lores e atitudes necessarios para a vida na
construcao do Curriculo da Rede de Ensino
Municipal de Sao José dos Campos.

Entende-se aqui por competéncia um
conjunto de conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes que sao mobilizados para
a solucao de demandas da vida cotidiana,
do exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho.

A Secretaria de Educagao e Cidadania
acredita que o trabalho pedagogico com foco
na apropriacao de cada uma das competén-
cias acima elencadas é fundamental para a
formacao de cidadaos multifacetados, pre-
parados para a vida adulta, considerando as
necessidades da sociedade contemporanea.

10. Responsabilidade e cidadania
O que: Agir pessoal

e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, éticos, democraticos,
flexibilidade, resiliéncia e

determinacao e solidarios

Para: Tomar decisdes
com base em principios

inclusivos, sustentaveis

N
9. Empatia e cooperacgao

O que: Para: Fazer-se
Exercitar respeitar e promover
a empatia, 0 0 respeito ao outro
didlogo, a e aos direitos
resolucdo de humanos, com
conflitos ea acolhimento e
cooperacdo valorizagdo da
diversidade, sem
preconceitos de
qualquer natureza

~\
8. Autoconhecimento
e autocuidado

O que: Conhecer-se,
compreender-se na

diversidade humana

e apreciar-se

Para: Cuidar de sua
saude fisica e emocional,
reconhecendo suas
emocdes e as dos outros,
com autocritica e
capacidade para lidar
com elas

J

7. Argumentacao

O que: Argumentar  Para: Formular, negociar

com base em fatos, e defender ideias, pontos

dados e informagdes de vista e decisdes comuns,

confidveis com base em direitos
humanos, consciéncia
socioambiental, consumo
responsavel e ética

COMPETENCIAS
GERAIS

BNCC

1. Conhecimento
O que: Valorizar e utilizar
0s conhecimentos sobre o

Para: Entender e explicar
a realidade, continuar

S AN

‘a

o~

utilizar as ciéncias
com criticidade e

mundo fisico, social, aprendendo e colaborar
cultural e digital com a sociedade
\ S
O que: Exercitar Para: Investigar
a curiosidade causas, elaborar
intelectual e e testar hipoteses,

problemas e criar

criatividade solugBes
O que: Para: Fruir
Valorizar e participar
as diversas de praticas

manifesta¢Bes diversificadas

artisticas e
culturais

da produgao

formular e resolver

artistico-cultural

O que:
Utilizar
diferent

4. Comunicagao

Para: Expressar-se e
partilhar informacdes,
es experiéncias, ideias,

linguagens sentimentos e produzir

sentidos que levem ao
entendimento mdtuo

J

5. Cultura digital
O que: Compreender,
utilizar e criar
tecnologias digitais

de forma critica,
significativa e ética

Para: Comunicar-se,
acessar e produzir
informacdes e
conhecimentos, resolver
problemas e exercer
protagonismo e autoria

J

\
4 )
6. Trabalho
O que: Valorizar  Para: Entender o mundo do trabalho
e apropriar-se de e fazer escolhas alinhadas a cidadania
conhecimentos e ao seu projeto de vida com liberdade,
e experiéncias autonomia, criticidade e responsabilidade
. J
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1.4 Aprendizagem,
ensino e avaliacao
na Rede de Ensino
Municipal

1.4.1 Ensino e Aprendizagem

A Secretaria de Educagdo e Cidada-
nia entende que o ensino e a aprendizagem
sao processos que se dao ao longo da vida
e consideram o professor e estudante como
agentes ativos. Esses processos favorecem a
formacao humana nas dimensoes intelectu-
al, fisica, social, cultural e emocional. Ao es-
tudante, em condigdes especificas, possibi-
lita-se o desenvolvimento de competéncias
e habilidades para exercer seu papel social
enquanto cidadao. O professor, ao conduzir
o processo de ensino, tem a oportunidade
de desenvolver competéncias e habilidades
pertinentes a vida profissional e social, além
de aprimorar-se nas diferentes dimensoes.

Considerando que

[...] o desenvolvimento refere-se a um
processo de origem natural, biol6gi-
ca, fisiologica, que tem uma tendéncia
espontdnea (programada pela gené-
tica), mas é fortemente condicionado
por fatores ambientais [...] (WEF-
FORT; ANDRADE; COSTA, 2019, p.
26),

e a aprendizagem

[...] refere-se a um processo de base
natural, fisiolégica e neural, mas que
por forca da cultura e da educacao,
torna-se intencionalmente condicio-
nada e dirigida a certas formas de re-
sultado [...] (WEFFORT; ANDRADE;
COSTA, 2019, p. 23),

entende-se que a articulacao dos conceitos
de desenvolvimento e de aprendizagem sao
fundamentais na implementacao de um
curriculo pautado na concepcao de educa-
c¢do integral.

A escola e seus agentes devem apro-
priar-se e desenvolver praticas pedagogicas
integradoras e contextualizadas com o obje-
tivo de potencializar e facilitar o processo de
construcao do conhecimento. O uso de tais
praticas colabora e impulsiona a construcao
do conhecimento de forma individual e co-
letiva, promovendo um ciclo de aprendiza-
gem continua.

Assim, todos que no dia a dia partici-
pam do processo formativo dos estudantes
devem reconhecer a escola como espaco
privilegiado para a promoc¢ao do desenvol-
vimento das potencialidades humanas, su-
perando a concepcao do ensino com foco
apenas no desenvolvimento intelectual.

No ciclo de aprendizagem continua
que se pretende estabelecer, o engajamen-
to, a investigacao e o ato de experimentar,
demonstrar e compartilhar os caminhos
percorridos da a¢do do estudante sobre o
objeto de conhecimento proporcionam o
exercicio da autonomia e do protagonismo
no processo de desenvolvimento e aprendi-
zagem. O que se diferencia de praticas me-
nos integradoras que tém como base o indi-
vidualismo, a memorizacao, a reproducao e
a repeticao sem reflexao.

No entanto, para efetivamente pensar
o0 ensino e a aprendizagem, nao basta defi-
nir o que e como ensinar, é preciso saber a
quem ensinamos, quem sao € como Sao 0s
nossos estudantes, além de suas caracteris-
ticas culturais, sociais e de seu territorio.

1.4.2 Avaliacao

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos compreende a avaliacao
escolar como um instrumento de acao pe-
dagogica, que possibilita aos professores e a
todos os profissionais da educaciao o acom-
panhamento do desenvolvimento da apren-
dizagem. Sob essa perspectiva, a avaliacao
produz informacOes importantes para o
professor, no que se refere as necessidades
de aprendizagem dos estudantes, oferecen-
do subsidios a elaboragdo dos planos de en-
sino e de aula, assim como adequacoes ao
planejamento e a pratica educativa, neces-
sarias para que os estudantes desenvolvam
progressivamente as habilidades previstas
na BNCC, assegurando a todos as compe-
téncias requeridas ao término da Educacao
Basica.

A concepcao de avaliacao formati-
va compreende que avaliar s6 faz sentido
se tem a intencao de fornecer indicadores
para a reorganizacao da pratica educativa, e
a Rede de Ensino Municipal acredita nessa
concepcao. Por meio da avaliacdo formati-
va, o professor pode tomar consciéncia dos
avancos e necessidades de aprendizagem
dos estudantes durante o processo de ensi-
no e de aprendizagem.

[...] uma avaliacdo formativa infor-
ma os dois principais atores do pro-
cesso. O professor, que serd informa-
do dos efeitos reais de seu trabalho
pedagdgico, poderad regular sua acdo
a partir disso. O aluno, que ndo so-
mente sabera onde anda, mas podera
tomar consciéncia das dificuldades
que encontra e tornar-se-a capaz, na
melhor das hipéteses, de reconhecer e
corrigir ele préprio seus erros. (HAD-
JI, 2001, p. 20).

De acordo com Hadji (2001), a avalia-
¢do é um instrumento que esté a servico do
processo de ensino e de aprendizagem. De
ensino, oferecendo ao professor elementos
que revelam potencialidades e fragilidades
para que assim seja capaz de aprimorar sua
pratica pedagbgica. Da aprendizagem, uma
vez que explicita aos estudantes os saberes
j& conquistados e os que ainda precisam ser
adquiridos e/ou reorganizados.

A avaliacdo diagnostica, que tem por
objetivo mapear os conhecimentos prévios
dos estudantes, faz parte também da pratica
pedagbgica e compde o processo avaliativo,
uma vez que auxilia o professor no planeja-
mento de ensino. Por fim, utiliza-se a ava-
liacdo cumulativa na inten¢do de verificar
se os estudantes adquiriram as habilidades
e competéncias incialmente previstas.

TIPOS DE AVALIACAO E SUA FUNCOES

OBJETIVO

TEMPO FUNCAO

DIAGNOSTICA | prévios.

AVALIAGAQ | Identificar os conhecimentos No inicio do pro- | Auxiliar no planejamento e definigéo
cesso educativo. | dos objetivos de aprendizagem.

AVALIAGAQ | Verificar as aprendizagens
CUMULATIVA | conguistadas.

Ao final do proces- | zagem foram alcangados, ajustar e
so educativo.

Verificar se os objetivos de aprendi-

retomar o trabalho com as habilidades
que ndo foram adquiridas.

Oferecer ao professor ele-
mentos que direcionam o
processo de ensino e explicita
aos estudantes os saberes
conquistados.

AVALIAGAO
FORMATIVA

Ao longo do pro-
cesso educativo.

Aprimorar a pratica pedagdgica e
garantir o direito a aprendizagem de
qualidade com foco na equidade.
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No processo avaliativo é necessario
que se considerem as aprendizagens pro-
postas no Curriculo da Rede de Ensino Mu-
nicipal. A avaliacao deve, de fato, acompa-
nhar, de forma processual, a aprendizagem
do estudante e possibilitar a reflexao sobre
as préaticas planejadas pelos professores. O
uso de uma multiplicidade de estratégias e
instrumentos de avaliacao pode oferecer in-
dicadores importantes tanto para a gestao
pedagbgica em sala de aula, como para a
gestao escolar, permitindo o monitoramen-
to e 0 acompanhamento das aprendizagens
essenciais que estdo sendo asseguradas a
todos estudantes, além da elaboracdo de
politicas publicas que objetivem colaborar
com o processo de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo deve nomear e clarificar
objetivos comuns e gerar aprendiza-
gem e reflexdo sobre o caminho per-
corrido, orientando o planejamento
de maneira factivel, ou seja, ilumi-
nando o compromisso que cada es-
cola e cada organizacdo do territério
pode e deve assumir para garantir
conjuntamente uma educacdo inte-
gral de qualidade. (BRANDAO; COS-
TA, 2019, p. 18)

Ainda sobre o tema avaliacdo, a Se-
cretaria de Educacao e Cidadania entende
que a participacao dos estudantes em ava-
liacoes externas, elaboradas pelo Governo
do Estado de Sao Paulo e Governo Federal,
sdo parte importante no processo de ensino
e aprendizagem. A analise dos resultados
por escola funciona como uma bussola que
permite definir ou redefinir rotas, localizar
pontos frageis e direcionar a tomada de de-
cisao por parte da rede de ensino no que se
refere a definicao de politicas publicas, e do
professor no sentido da busca por estraté-
gias didaticas mais exitosas para cada re-
gido ou unidade escolar. Assim, a avaliacao

formativa realizada nas unidades escolares
que traz informacoes especificas do desen-
volvimento do aluno e suas particularidades
se une as informacoes reveladas pelas ava-
liacoes externas que tém o objetivo de bus-
car uma uniformidade da rede na promocgao
da equidade.

Uma avaliagdo da Educagdo Integral
num contexto institucional (autoava-
liacdo) ndo passa pela substituicao
das avaliagoes externas, mas busca
torna-las tteis localizando o papel
deste tipo de avaliacdo para a lei-
tura de uma realidade educacional.
(BRANDAO; COSTA, 2019, p. 20)

Desta forma, os dados observados nas
escolas, por meio das avaliacoes formativa,
diagnostica e cumulativa e os resultados
obtidos nas avaliagbes externas compdem,
juntamente com os indices de evasao e re-
tencao, um rol de informacGes necessarias a
gestdo de uma educagio dentro dos princi-
pios de equidade, qualidade e Educacao In-
tegral, nos quais a Secretaria de Educacao
e Cidadania se pauta para o planejamento
e desenvolvimento de acGes que garantam
o direito a aprendizagem de todos os estu-
dantes, além da definicao de politicas publi-
cas que sustentem a gestao da educacao na
Rede de Ensino Municipal.

1.5 O Curriculo nos
diversos contextos
da cidade de Sao
José dos Campos

1.5.1 Ambiente educativo

A escola, enquanto microcosmo da
sociedade, é constituida por espacos educa-
tivos privilegiados em que se pode promo-

ver, trabalhar e vivenciar habitos, atitudes
e valores fundamentais para a vida. Apren-
dizagens essenciais no processo de humani-
zacdo das relacoes, conforme apresentadas
pela BNCC (2017). Para isso, a Rede de En-
sino Municipal investe e promove diferen-
tes acoes, programas e projetos com foco na
garantia e no exercicio dos direitos e deve-
res, fortalecimento e desenvolvimento da
nocao de cidadania e empatia, estimulo ao
desenvolvimento de habitos e orientacao de
estudos.

1.5.2 Pratica pedagégica

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos oferece diretrizes e sub-
sidia o trabalho pedagogico nas Unidades
Escolares para uma pratica pedagobgica in-
dividualizada, que considera o lugar do es-
tudante, suas necessidades e potencialida-
des, definindo e acompanhando processos
que devem ser assegurados em busca da
qualidade de ensino, dentre eles: constru-
cdo e atualizacdo do Projeto Politico Peda-
gobgico; definicao de um periodo diagnosti-
co, no inicio do ano letivo, com o objetivo
de mapear as necessidades e saberes dos
estudantes; planejamento e construcao dos
Planos de Ensino alinhados ao Curriculo;
adequacdo de propostas pedagogicas aos
alunos com deficiéncia; formacgao continu-
ada dos professores em servico com base na
triade formacao, acdo, formacao:

A reflexdo prdtico-teérica sobre a
prépria pratica mediante a andli-
se, a compreensdo, a interpretag@o
e a intervencdo sobre a realidade.
A capacidade do professor de gerar
conhecimento pedagégico por meio
da prdtica educativa. (IMBERNON,
2011, p. 50)

Corroborando Imbernén (2011), a
Rede de Ensino Municipal investe em pro-
cessos formativos que se dao na pratica e a
partir dela.

1.5.3 Acesso, permanéncia e
sucesso escolar

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, com vistas a promocao
dos direitos, em especial o de concluir as
etapas da Educacao Basica com aprendiza-
gem adequada, zela pelo acesso, permanén-
cia e sucesso de cada um dos estudantes.

Em relacido a permanéncia, a REM
realiza um acompanhamento sistematico
com procedimentos preestabelecidos para
identificagdo do estudante com baixa fre-
quéncia, desde o levantamento dos motivos
da auséncia, com intervencdes junto aos
proprios estudantes e responsaveis e, em ca-
SOs necessarios, o encaminhamento a rede
de protecao que atua na garantia de direitos
da crianca e do adolescente. Essas acOes
tém por objetivo assegurar a frequéncia,
permanéncia e sucesso, evitar o abandono
e a evasao.

No que diz respeito ao sucesso, o ensi-
no do municipio apresenta um historico de
busca e identificacao das necessidades indi-
viduais e coletivas de aprendizagem, consi-
derando as caracteristicas de cada territério
e investindo nas seguintes agoes:

» atencdo diferenciada ao estudante
que apresenta diagnostico de ex-
trema dificuldade ou defasagem de
aprendizagem por meio de proje-
tos e/ou programas especiais;

« propostas voltadas ao estudante

publico-alvo da educacao especial,
por meio dos Atendimentos Psico-
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pedagobgicos Institucionais (API)
e dos Atendimentos Educacionais
Especializados (AEE), garantidos
em lei e portarias especificas;

« oferta de jornada ampliada a es-
tudantes na modalidade de ensino
integral em diferentes regioes, em
especial nas que se encontram em
situacdo de maior vulnerabilidade;

« aprimoramento das praticas do
processo de alfabetizacao no esfor-
¢o para que 100% dos estudantes
estejam alfabetizados ao fim do 2°
ano;

» investimento constante e expressi-
vo em formacdo dos profissionais
da educacao.

1.5.4 Ambiente fisico escolar

A Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos, ao longo dos anos, inves-
te e zela pelos aspectos relacionados a infra-
estrutura fisica e material das unidades es-
colares. As salas de aula sao equipadas com
projetor interativo, computadores, rede
sem fio (Wi-Fi) e climatizadores. As escolas
contam com quadras cobertas, laboratorios
de informatica e de ciéncias, salas de leitura
e salas para atendimento especializado da
educacao especial.

Conta também com espacos que atu-
am em frentes bastante especificas e auxi-
liam no processo de ensino e de aprendiza-
gem:

« Centro de Educacdo Empreende-
dora (CEDEMP), que tem por ob-
jetivo promover o desenvolvimen-
to da educacao empreendedora,
equipado com computadores, kits
de robdtica, salas de informatica e

laboratoério maker.

» Centro de Formacdo do Educador
(CEFE) “Prof.2 Leny Bevilacqua”,
espaco de trabalho colaborativo,
no qual semanalmente acontecem
as formacoes desenvolvidas pela
REM. Sao 20 salas que possibilitam
atividades constantes de interacao
entre educadores e formadores,
de acordo com as caracteristicas
dos diversos componentes curri-
culares, laboratério de informati-
ca, ginastica laboral, reprografia e
processamento de dados, espaco
para acervo audiovisual, dois esta-
dios para edigao, dois auditorios e
anfiteatro com capacidade para mil
pessoas.

+ Museu Interativo de Ciéncias
(MIC), que pretende despertar o
interesse no uso da tecnologia, da
ciéncia e seu estudo, apoiando sig-
nificativamente o ensino na area e
promovendo uma melhor compre-
ensao da natureza em prol da hu-
manidade por meio de atividades
com foco na interacgao, difusao, po-
pularizacao e producao cientifica
junto aos estudantes.

Além disso, ha uma preocupacao
constante com a manutencao dos prédios e
investimento em estrutura tecnologica para
apoiar o trabalho pedagbgico.

Os cuidados com a infraestrutura dos
ambientes fisicos sao uma das acOes estra-
tégicas da Secretaria de Educagdo e Cida-
dania, que atua acompanhando, apoiando e
promovendo a formacao dos profissionais e
os processos educativos em prol da aprendi-
zagem dos estudantes joseenses.

1.5.5 Articulacao do Curriculo
com o Projeto Politico
Pedagoégico das escolas

O Curriculo da Rede de Ensino Muni-
cipal de Sao José dos Campos prevé compe-
téncias e habilidades a serem desenvolvidas
nos estudantes ao longo dos nove anos do
Ensino Fundamental. Nas escolas, a imple-
mentacao deste documento, de forma a tor-
na-lo vivo e funcional, concretiza-se quando
¢ aliado a elaboracao do Projeto Politico Pe-
dagogico (PPP) de forma colaborativa por
toda a comunidade escolar. O PPP é o do-
cumento que traduz os desejos e as necessi-
dades da comunidade, suas caracteristicas,
fragilidades, potencialidades e objetivos;
aponta os caminhos que serao percorridos
para alcanca-los, define as responsabilida-
des de cada um dos envolvidos em funcao
dos objetivos estabelecidos e prevé proces-
sos de avaliacao e redefinicao de metas sem-
pre que necessario.

Ressalta-se que o Projeto Politico Pe-
dagogico é o documento que da identidade a
cada escola, posto que traz suas caracteristi-
cas e de seu territorio, as de seus estudantes
e seus saberes, devendo, porém, contemplar
os principios da Rede de Ensino Municipal:
qualidade, equidade e educacdo integral,
visando seu objetivo maior — o desenvolvi-
mento e a aprendizagem do estudante por
meio da gestdo democratica, participativa e
compartilhada.

O Projeto Politico Pedagogico deve re-
ferenciar as acoes dos professores no plane-
jamento, elaboracao e desenvolvimento dos
planos de ensino e de aulas, considerando
as competéncias e habilidades que preten-
dem alcancar, os saberes que os estudantes
j& possuem, apoiando-se nos principios que
fundamentam este Curriculo.

Cabe a Secretaria de Educacao e Cida-
dania apoiar e orientar os profissionais da
educacao no processo de elaboracao ou ade-
quacao do Projeto Politico Pedagdgico das
Unidades Escolares, formando e orientando
sobre a funcao deste documento.

1.6 Organizagao geral
do Curriculo do
Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental de Sao José
dos Campos estéd dividido em duas etapas.
Os Anos Iniciais, que sdao constituidos dos
cinco primeiros anos, 1° ao 5° ano; e os
Anos Finais, com os quatro altimos anos, 6°
ao 9° ano. Essas etapas tém processos con-
tinuos e nao lineares de formacao, que con-
sideram infancia, puberdade e adolescéncia
para a formacao integral dos estudantes.

Este Curriculo, elaborado em alinha-
mento com a Base Nacional Comum Curri-
cular e o Curriculo Paulista, preocupa-se em
considerar o territorio em que esté inserida
a Rede de Ensino Municipal. Mantém algu-
mas habilidades da 12 edicao da Matriz Cur-
ricular da Rede de Ensino Municipal de Sao
José dos Campos e agrega outras com temas
relevantes para a formacao dos estudantes
por retratar a regido, suas caracteristicas,
sua historia, necessidades e potencialida-
des.

Em relacao a organizacao do Curricu-
lo da Rede de Ensino Municipal de Sao José
dos Campos, ressalta-se que este é compos-
to por um total de nove cadernos. Um deles
orienta o processo de ensino e de aprendi-
zagem da Educacio Infantil e oito se refe-
rem a componentes curriculares do Ensino
Fundamental, todos eles de acordo com
as orientagdes curriculares propostas pela
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BNCC e Curriculo Paulista.

Os cadernos do Ensino Fundamental
estdo organizados por areas de conhecimen-
to e componentes curriculares, sendo eles:

e Linguagens: Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Arte e Educacao
Fisica;

¢ Matematica: Matematica;

o Ciéncias da Natureza: Ciéncias;

¢ Ciéncias Humanas: Historia e
Geografia.

A organizacao geral do Curriculo é
composta a partir das competéncias gerais
de cada area, competéncias especificas dos
componentes, habilidades e objetos de co-
nhecimento de cada um deles organizados
por bimestres.

E importante ressaltar que, em rela-
¢do a alguns itens, os componentes curricu-
lares apresentam especificidades em sua or-
ganizacao, como unidades tematicas/eixos,
campos de atuacdo, campos conceituais e
linguagens, em razao da concepc¢ao assumi-
da pela rede para cada componente.
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They can take everything from you

Except your best and most important tool

With knowledge nobody makes you a fool.

(Camila R. Siqueira, Young Dreamers, 2019)

2.1 Introducao

Sao José dos Campos é uma cidade
com caracteristicas e lugares marcantes,
que fazem nos sentir em casa, como o Ba-
nhado, parques, centros de ensino e pesqui-
sa, universidades e empresas multinacio-
nais dos ramos de tecnologia e aviacao. Sao
José é também um importante centro cultu-
ral do Vale do Paraiba, oferecendo projetos
e eventos para toda a regiao. Neste cenario,
para pensarmos um ensino de linguas que
faca sentido para nossos estudantes, mobi-
lizamos pessoas que entendem nao apenas
do ensino de linguas, mas também de nossa
cidade e alunos: nossos professores.

Todavia, antes de partilharmos nos-
sa forma de conceber o ensino de linguas, é
importante relembrarmos a historia dos do-
cumentos curriculares que pautaram a agao
pedagbgica na Rede de Ensino Municipal
de Sao José dos Campos (REM). O primei-
ro documento norteador para o ensino de
Lingua Inglesa em nossa rede foi produzido
em 2001 e intitulado “Visdo de Area”, um
material para fins exclusivamente didaticos,
que explicitava os pressupostos teoricos e
funcgdes do ensino de Lingua Inglesa como
compreendidos até entao.

Vale relembrar que, no comeco dos
anos 2000, a rede também iniciou um im-
portante movimento de estudo dos Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN)* e que,

[14] BRASIL. Secretaria de Educa¢cdo Fundamen-

concomitante com o documento “Visao de
Area”, a Secretaria Municipal de Educacio
disponibilizava, anualmente, as diretrizes
e orientacOes curriculares do componente,
além de documentos e materiais diversifica-
dos como forma de apoiar a pratica docente.

Em 2012, um novo documento foi ela-
borado pela REM, pautado nas discussoes
docentes sobre a concepcao de curriculo,
seus elementos e as implicacoes para a pra-
tica pedagobgica de cada unidade escolar. Os
registros prévios foram considerados para
a producao de um documento comum e de
referéncia para toda a rede: a Matriz Curri-
cular e Lingua Inglesa’s.

Considerando-se esse historico, os do-
cumentos oficiais que norteiam o ensino de
Lingua Inglesa no Brasil e embasados pelo
desejo de desenhar um curriculo que repre-
sente nossa identidade, nossas concepcoes
e nosso jeito de ensinar Inglés, iniciamos
em 2018, apds homologagdao da BNCC, um
movimento de estudos e reflexdes que nos
subsidiaria na escrita do Curriculo.

Neste sentido, ao longo de todo ano
de 2019, realizamos encontros especificos
para garantir um trabalho coletivo de cons-
trucdo do novo Curriculo da rede, o qual

tal. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental — lingua
estrangeira. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

[15] SAO JOSE DOS CAMPOS. Secretaria Municipal
de Educagdo. Matriz Curricular de Lingua Ingle-
sa: Ensino Fundamental. Sdo José dos Campos, SP:
SME, 2012.
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contou com um grupo de docentes da REM
que se debrucou sobre os documentos cur-
riculares mais recentes e, aliando experién-
cia e conhecimento da realidade em sala de
aula a leituras e debates teodricos, colabora-
tivamente, elaborou os pontos centrais do
presente documento.

Os encontros versaram sobre diversos
temas, tais como: estudo da BNCC homo-
logada em 2017, contetidos de documen-
tos curriculares produzidos anteriormente,
concepcoes de género textual, selecao de gé-
neros possiveis para o novo Curriculo, ela-
boracao de atividades com base em géneros
textuais, socializacdo de atividades elabo-
radas pelos professores, debate de parame-
tros para selecao de praticas sociais alvo e
aprofundamento da compreensao da nocao
da habilidade e de seu fraseamento segundo
a BNCC.

Nesses encontros, além de partilhar
seus conhecimentos com os colegas e pro-
duzir as versoes iniciais dos quadros orga-
nizadores que compoem este documento, os
professores também realizaram uma cura-
doria de recursos digitais capazes de auxi-
liar no processo do ensino e da aprendiza-
gem da lingua inglesa, de modo a tornarem
as aulas de Inglés mais dindmicas e atraen-
tes com o uso de novas tecnologias.

Foram momentos riquissimos de
trocas e aprendizagens. Dedicamos tempo
para estudar, pensar, selecionar e elaborar,
coletivamente, as habilidades de nosso Cur-
riculo, discutir as competéncias e objetos de
conhecimento, além dos géneros textuais
midiaticos e multissemioéticos tao presentes
na atualidade e nas experiéncias diarias dos
estudantes.

Isso posto, seguem os pressupostos
teoricos que pautaram nossas discussoes,

sobre os quais a leitura possibilita a compre-
ensao das competéncias centrais que guiam
o ensino de linguagens em nosso Curriculo
e o conhecimento em maior profundidade
do pensamento sobre o ensino de Inglés em
Sao José dos Campos.

2.2 Pressupostos
Teéricos
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(Isabela Rocha — Young Dreamers, 2019)

A fim de repensarmos o papel da
lingua inglesa em uma sociedade onde as
formas de interacdo, producao, consumo,
trabalho, comunicacao e socializacao estao
em constante mudanca, torna-se necessario
também revermos nossas representacoes de
cultura, linguagem e texto.

Acreditamos que o ensino e a apren-
dizagem de linguas fazem parte da forma-
cao integral dos estudantes. Isso implica
em compreender que, como sujeitos, todos
passam por mudancas ao longo de sua tra-
jetoria formativa, ou seja, ninguém aprende
sempre do mesmo jeito nem tem sua curio-
sidade agucada sempre da mesma forma.
Ao considerarmos isso, no ensino de lin-

guas, as praticas pedagodgicas voltam-se a
promocao de vivéncias e experiéncias que
nos convidam (a nés e aos estudantes) a
perceber, entender e ressignificar modos de
ser, pensar, agir e sentir conforme amplia-
mos os repertorios linguisticos e culturais.
Em outras palavras, € no encontro entre
pessoas que aprofundamos o autoconheci-
mento e enxergamos a complexidade dos
relacionamentos interpessoais, dos sonhos
e projetos de vida.

Pensar em educacao integral também
implica considerar a realidade da vida dos
educandos. Acreditamos que a atuacao que
rompe limites também se ancora em reco-
nhecer o funcionamento emocional dos su-
jeitos e a forma como eles sentem, pensam e
interagem entre si e constroem tensoes e re-
lagdes. As dimensoes de compreender como
nos sentimos, conseguir observar nossos
pensamentos e atitudes e seus respectivos
efeitos em nossa convivéncia com os outros,
correspondem as competéncias socioe-
mocionais. Goleman e Senge descrevem
os componentes centrais de programas de
Educacao Social e Emocional estudados por
eles:

Os ingredientes ativos resumiam-se
a um punhado de competéncias emo-
cionais e sociais. Elas incluiam auto-
consciéncia, ou saber como vocé se
sente e por qué; autogestao, que é o
que vocé faz em relagdo a esses sen-
timentos; empatia, ou saber o que
0s outros pensam e sentem e compre-
ender seu ponto de vista; e enfim ha-
bilidades sociais, que somam tudo
isso para vocé ter relacionamentos
harmoniosos e recorrem a todos es-
ses conjuntos de habilidades em inte-
ligéncia emocional para vocé tomar
atitudes acertadas na vida (GOLE-
MAN; SENGE, 2016, p. 18 — grifo dos
autores).

Reconhecemos que as competéncias
gerais da area de Linguagens mobilizam es-
sas aprendizagens na medida em que, cons-
tantemente, convidam os sujeitos a traba-
lhar seus sentimentos, percepgoes e crencas
de um modo social e culturalmente localiza-
do, ou seja, em diadlogo com as condicoes de
producdo que os estudantes vivenciam.

Em um mundo globalizado, no qual as
culturas diferentes estdo a uma conexao e
um clique de distancia, é muito importante
garantirmos o direito de nossos estudantes
a uma educacao que promova a intercul-
turalidade e se paute no respeito a diver-

sidade.

Um curriculo atento a diversidade é
aquele que a reconhece como constitutiva
das linguas que ensinamos, da sala de aula,
da escola e também do contexto mundial,
especialmente nesses tempos em que os
avancos nas tecnologias digitais intensifica-
ram o transito de pessoas, de bens materiais
e culturais. Essas fronteiras mais fluidas de-
mandam a compreensao de que as linguas
se entremeiam e se mesclam no mundo das
rapidas transacoes digitais. Assim, nosso
curriculo reconhece a fluidez do cenério
contemporaneo e contesta no¢oes de lingua
e de aprendizagem monoliticas. As linguas
hoje circulam no mundo entre falantes por-
tadores de diversos repertorios linguisticos
e culturais.

Garantir o direito a diversidade em
nossas aulas implica desafiar a hegemonia
histérica e politica de determinadas linguas
e culturas em detrimento de outras, adotan-
do uma perspectiva intercultural. Isso
nos convida a abrir as portas de nossas salas
de aula a modos de expressao diversos, que
circulam hoje no mundo e nas pessoas que
o habitam.
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Do ponto de vista das escolhas tema-
ticas, significa valorizar também outras vo-
zes que desestabilizam os lugares culturais
hegemonicos e propiciam aos estudantes
conhecer formas de ser e agir no mundo
muitas vezes inviabilizadas e/ou nao legi-
timadas. Da pratica pedagbgica, implica
compreender a avaliacdo como parte do
processo educativo, e ndo um simples dis-
positivo de mensuracao e quantificacao de
aprendizagens. Significa também fomen-
tar a expressao verdadeira dos educandos
a partir de seus primeiros contatos com
outras linguas, ultrapassando as respostas
prontas e exercicios de verificagio de um
conhecimento considerado correto.

Um curriculo comprometido com a
interculturalidade também reconhece as
tensOes que constituem as relacées huma-
nas e busca repensar o vinculo entre igual-
dade e identidade:

A perspectiva intercultural que de-
fendo quer promover uma educacgdao
para o reconhecimento do “outro’,
para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais. Uma edu-
cacdo para a negociacdo cultural, que
enfrenta os conflitos provocados pela
assimetria de poder entre os diferen-
tes grupos socioculturais nas nossas
sociedades e é capaz de favorecer a
construgdo de um projeto comum,
pelo qual as diferencas sejam dialeti-
camente integradas. A perspectiva in-
tercultural esta orientada a constru-
cdo de uma sociedade democratica,
plural, humana, que articule politicas
de igualdade com politicas de identi-
dade (CANDAU, 2009, p. 52).

Pensar um ensino de Inglés que visa
a interculturalidade significa distanciar-se
de representacoes de lingua e linguagem

que favorecem determinadas linguas e cul-
turas em detrimento de outras e evita uma
leitura inocente da relacdo entre as pessoas
e as culturas, reconhecendo as tensoes e de-
sigualdades constitutivas das relagées hu-
manas, fomentando a compreensao critica
dos fen6menos sociais. Desse modo, o ensi-
no de linguas se desloca de uma perspectiva
centrada no Inglés como lingua estrangeira
(ILE ou EFL na sigla em inglés) e passa a
se preocupar com o carater multicultural e
multilingue de uma lingua que circula entre
estados-nacao, povos, espacos geograficos e
digitais cada vez mais hibridos e fluidos.

Do ponto de vista das escolhas tema-
ticas, significa valorizar também outras vo-
zes que desestabilizam os lugares culturais
hegemonicos e propiciam aos estudantes
conhecer formas de ser e agir no mundo
muitas vezes invisibilizadas e/ou nao legi-
timadas.

A preocupacao em caracterizar uma
variante da lingua, ou sua origem, da espa-
co a aceitacdo de uma lingua de fronteira,
que permite que sujeitos de lugares diver-
sos, pertencentes a grupos culturais varia-
dos, unam-se por interesses comuns (como
os estudantes que constroem estratégias em
chats de jogos on-line, por exemplo), comu-
nicando-se por meio de uma lingua que nao
lhes é materna. Concordamos com Siqueira
e dos Anjos (2012, p. 140) quando reconhe-
cem que:

Se 0 modelo ILE torna-se anacrénico
devido as caracteristicas assumidas
pela lingua ao globalizar-se mundo
afora, sendo, ent@o, compreendida
“como lingua de fronteira por meio da
qual as pessoas se apropriam de dis-
cursos globais e reinventam a vida lo-
cal em suas performances cotidianas”

(MOITA LOPES, 2008, p. 309), emer-
ge um modelo alternativo e mais coe-
rente, o Inglés Lingua Franca (ILF),
que, dentre outras potencialidades,
assegura que seja cada vez mais nor-
mal que os falantes demonstrem sua
nacionalidade e outros aspectos de
sua identidade através do inglés e
que a falta de pronuncia semelhan-
te a do falante nativo ndo serd vista
como sinal de falta de competéncia
(GRADDOL, 2006; SALLES; GIME-
NEZ, 2008).

Pensar o Inglés como lingua franca
nao significa desconsiderar aspectos lin-
guisticos constitutivos da linguagem, como
sua gramatica ou pronuncia, significa, por
outro lado, tirar esses aspectos de uma pers-
pectiva colonizada ou externa, que relega
ao estudante o lugar da falta e da imperfei-
¢do, e reconhece os modos de ser e estar no
mundo em sua maior flexibilidade e fluidez,
aceitando as diferentes apropriacoes que os
estudantes fazem das linguas e questionan-
do os efeitos de sentido de tais apropriacoes
em momentos diferentes.

Nesse contexto, no¢oes que eram cen-
trais a concepcao de ILE, como precisao,
erro e deficiéncia, dao lugar a perspecti-
vas mais contemporaneas, como inte-
ligibilidade, variedade e diferenca. Alinha-
mo-nos a concep¢do de lingua franca que
marca sua orientacao plurilingue e trans-
cultural, fenémeno de hibridismo e mes-
ticagem linguistica, que se manifesta em
nossas praticas no agenciamento critico
de nossos estudantes e no respeito a seus in-
ventarios culturais.

Vivemos uma ressignificacdo do In-
glés como uma lingua que possibilita a
producao, colaboracao e distribuicao do

conhecimento entre sujeitos pertencentes a
comunidades linguistico-culturais distintas
e que opera nas novas mobilizacoes sociais
que vém ocorrendo em todo o globo. Nesse
sentido, o ensino de Inglés amplia sua fina-
lidade, assumindo um importante desafio:
o ensino de suas especificidades simulta-
neamente a formacao ética dos estudantes,
para que estes possam viver melhor em uma
sociedade plurilingue e transcultural. Neste
cenario, estudos e pesquisas vém usando o
termo translanguaging (traduzido como
translinguismo) para marcar a nova di-
namica fluida e criativa nas interacoes en-
tre sujeitos falantes de diferentes linguas
(DUBOC; GARCIA; DONNINTI, 2018).

A perspectiva do Inglés como lingua
franca associa-se a concepcao da pedagogia
dos multiletramentos, que busca enfa-
tizar nao apenas a pluralidade nas prati-
cas sociais e nos usos da linguagem, como
também as novas potencialidades semio-
ticas acarretadas pelas novas tecnologias
digitais. De acordo com Duboc e Gattolin
(2015, p. 8):

Essa énfase a pluralidade nas prati-
cas sociais e nos usos da linguagem
Justifica, entdo, a ado¢do do termo
“letramento” em sua forma plural
“letramentos”; a inclus@o do prefixo
“multi”, por sua vez, além do proéprio
berco tedrico da linha de pesquisa,
inscrita nos estudos multiculturais,
somada a recente multiplicidade dos
modos representacionais com o ad-
vento das novas tecnologias. Nesse
sentido, o “multi” nos multiletramen-
tos é fruto tanto da énfase a heteroge-
neidade e subjetividade de culturas e
linguagens quanto da vasta gama de
formas representacionais oferecidas
ao sujeito da era digital. (KALANT-
ZIS; COPE, 2011)
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Nesse contexto, a concepcao de en-
sino e aprendizagem de Lingua Inglesa
apresenta-se para além de uma visao mera-
mente estruturalista ou funcional e impri-
me-se especial atencao a sua funcao social,
cultural e politica. Nosso Curriculo reafirma
a incorporacao do Inglés NO uso e PARA o
uso, a partir de situacoes sociais reais, opor-
tunizando ao aluno ampliar e ressignificar
o seu mundo. Isso implica abandonarmos a
concepcao de lingua inglesa apenas como
sistema, assim como a crenca de que na es-
cola publica nao se aprende Inglés.

E justamente nesse cenério que o en-
sino de Inglés vai contribuir para a educa-
¢ao integral dos alunos, possibilitando nao
apenas o acesso ao conhecimento (textos,
discussoes e oportunidades), mas também
o questionamento e debate sobre a natureza
da producao dos conhecimentos no mundo.
Pensamos dessa maneira na lingua inglesa
materializada em praticas situadas, ou seja,
em praticas que ocorrem em territorios de-
terminados e que perpassam as relacoes
vivenciadas entre as pessoas em suas vidas
diarias, seja em interacoes académicas for-
mais, nos ambientes domésticos, nos am-
bientes de socializacdo e diversao.

O ensino de linguas como prética si-
tuada se manifesta na potencialidade dos
sujeitos acessarem o legado de sua e de
outras comunidades e, nesse movimen-
to, vislumbrarem possibilidades de criar
projetos individuais e coletivos de futuro.
E nesse sentido que propomos contribuir
para a construcao de repertorios linguisti-
co-discursivos, levando em consideracao a
histéria, subjetividade e percepcao de cada

sujeito, por meio de seu repertorio de vida.

Destacamos a importancia de trazer
para as praticas escolares, por meio da lite-
ratura, arte, cinema, brincadeiras, musica,
entre outras, multiplas narrativas de dife-
rentes culturas. Essa atencao nos vincula
com a possibilidade de os sujeitos serem
e agirem no mundo de maneiras diversas.
A construcao desses repertorios permite
que o sujeito se compreenda e se posicio-
ne como agente histérico, na e por meio de
sua vivéncia com narrativas, linguagens e
linguas proéprias e de outros. Cremos que, a
fim de promover experiéncias significativas
para os nativos digitais de nossas salas de
aula, é imprescindivel levar em conta os gé-
neros textuais digitais e multissemioticos,
assim como problematizar os novos modos
de produzir e distribuir sentidos. Assim, a
inclusao de géneros como fanfics, nano-
contos, nanopoemas, podcasts, tutoriais,
foruns, jogos, memes e lives, entre muitos
outros, assume um importante papel na for-
macao integral dos estudantes, na medida
em que possibilita que os sujeitos reflitam
criticamente sobre os textos que produzem
e consomem em sua vida diaria. Nao pode-
mos esquecer que as tecnologias digitais,
muitas vezes, sao sua unica fonte auténtica
de textos em outras linguas.

Consideramos imprescindivel a vali-
dacao do direito de nossos alunos a lingua
inglesa como parte integrante de sua forma-
cao cultural, politica e cidada. Acreditamos
que essa aprendizagem é pautada tanto no
respeito as diferencas como na valorizacao
das nossas identidades.

2.2.1 Competéncias
especificas para area de
linguagens

YOU ARE

(Maria Eduarda de Lima — Young Dreamers,
2019)

A intencionalidade de promover um
curriculo que contemple situacdes signifi-
cativas e parta dos repertorios dos estudan-
tes a fim de organizar a experiéncia escolar
é reiterada pelo papel central que as com-
peténcias assumem nesse modo de pensar
o ensino e a aprendizagem. Mas, o que se-
ria, entdo, o ensino por competéncias, e que
tipo de ruptura ele estabelece com as prati-
cas até entdo encaminhadas na escola?

Os autores Anthony Zabala e Laia Ar-
nau, em sua obra “Como aprender e ensinar
competéncias”, publicada em 2015, elabo-
ram uma reflexao sobre os sentidos que o
ensino por competéncias mobiliza em sua
relacdo com as praticas escolares. Os auto-
res desenvolveram os seguintes argumen-
tos:

« O termo competéncia surge como
uma resposta ao ensino tradicional
e seu aspecto transmissivo.

« Pensar a educacdo por competén-
cias implica em pensa-la em um
contexto complexo de aconteci-
mentos.

» A competéncia sempre envolve co-
nhecimentos inter-relacionados a
habilidades e atitudes.

« O objetivo da educagao por compe-
téncia é o pleno desenvolvimento
da pessoa.

« As competéncias escolares devem
abarcar o ambito social, interpes-
soal, pessoal e profissional.

« Ensinar competéncias significa
partir de situacdes e problemas re-
ais.

« As disciplinas nao sao suficientes
para aprender competéncias.

+« Os métodos para o ensino das
competéncias devem ter um enfo-
que globalizador.

7

« Avaliar competéncias ¢é avaliar
processos na resolucao de situa-
¢oes-problema.

(Adaptado de ZABALA; ARNAU,
2015)

Desse modo, o ensino por competén-
cias amplia a complexidade da compreen-
sao do ensino, por ser mais globalizador e
menos especifico, e, por sua vez, desafiar os
limites entre os componentes curriculares.
Pensar nas competéncias frequentemente
nos convida ao trabalho interdiscipli-
nar, na medida em que as competéncias
muitas vezes englobam conhecimentos de
naturezas diversas.

A mudanca da perspectiva dos conte-
udos tidos como tradicionais, ainda segun-
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do os autores, pode se dar em trés diferen-
tes niveis:

O (nivel) menos transgressor é a con-
versdo para competéncias dos con-
teudos tradicionais, basicamente de
cardater académico. Nesse caso, ndo
existem mudancas nos contetidos e o
que se propoe é uma aprendizagem
desses contetidos a partir de sua ver-
tente funcional. Interessa que o aluno
saiba utilizar os conhecimentos das
matérias convencionais em contex-
tos variados. Nao é suficiente saber
morfossintaxe ou uma lei da fisica ou
um conceito matematico ou historico,
0 que realmente interessa é a capa-
cidade de aplicar o conhecimento a
resolucdo de situacoes ou problemas
reais. Nesse nivel, as mudancas que
as competéncias representam para o
ensino sdo profundas, pois, apesar da
aparente permanéncia dos mesmos
conteudos, a estrutura organizacio-
nal da escola, a gestdo dos horarios e
a formacao dos professores nao estdao
pensadas nem preparadas para um
ensino que, como veremos, exige um
tempo maior e uma dindmica de aula
muito distanciada do modelo tradi-
cional de ensino de carater transmis-
sitvo. O segundo nivel de aplicagdo
do termo “competéncias” no ensino é
o que provém da necessidade de for-
macdo profissionalizadora. Nesse
caso, os contetidos académicos con-
vencionais ndo sdo Suficientes, pois
ndo incluem muitos dos conhecimen-
tos teéricos e das habilidades gerais
da maioria das profissoes, nem os
préprios de muitas delas. As compe-
téncias relacionadas ao saber fazer
e ao saber empreender, as quais vale
acrescentar todas aquelas relacio-
nadas ao trabalho colaborativo e em
equipe, sdo _fundamentais nesse caso.
Nesse nivel de exigéncia, as mudan-

cas relacionadas as estratégias de en-
sino implicitas na aprendizagem das
competéncias, devemos acrescentar
a introdugdo de alguns contetidos os
quais ndo provém de disciplinas tra-
dicionais, o que significa que ha a ne-
cessidade da formacao do professor
contemporaneo em campos distan-
ciados de seus interesses e conheci-
mentos. Por tltimo, o nivel mais alto
de exigéncia para o sistema escolar
corresponde a um ensino que orienta
suas finalidades em direg¢do a forma-
cdo integral das pessoas. Isso implica
que, como vimos, aos pilares do saber
e do saber fazer, acrescentem-se ou-
tros dois: o saber ser e o saber convi-
ver. Consequentemente, a introduc¢do
do termo “competéncia” no ensino é o
resultado da necessidade de utiliza-
¢do de um conceito que responda as
necessidades reais de intervencgdo da
pessoa em todos os ambitos da vida.
(ZABALA; ARNAU, 2015, p. 325-342)

Assim, pensar o ensino por compe-
téncias implica em pensar na educacao inte-
gral, desafiando os limites entre as areas de
conhecimento e buscando o movimento em
direcao a integracao dos saberes e do sur-
gimento de questdes de ensino e de apren-
dizagem que, de fato, atendam aos nossos
estudantes em sua integralidade, e nao ape-
nas em suas habilidades cognitivas.

Nosso Curriculo se organiza, portan-
to, considerando as competéncias centrais
elencadas pela BNCC para o ensino de Lin-
gua Inglesa, destacando a relacdo intensa de
sentido com os diversos contextos de nossas
escolas e nossos alunos, de modo a respeitar
e valorizar as vivéncias e experiéncias locais,
a0 mesmo tempo em que nos preocupamos
com a educacao integral dos sujeitos.

2.2.2 Competéncias
especificas de Lingua
Inglesa para o Ensino
Fundamental — BNCC,
2017

1. Identificar o lugar de si e o do ou-
tro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, critica-
mente, sobre como a aprendiza-
gem da Lingua Inglesa contribui
para a insercao dos sujeitos no
mundo globalizado, inclusive no
que concerne ao mundo do traba-

lho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa,
por meio do uso variado de lingua-
gens em midias impressas ou digi-
tais, reconhecendo-a como ferra-
menta de acesso ao conhecimento,
de ampliacdo das perspectivas e
de possibilidades para a compre-
ensao dos valores e interesses de
outras culturas e para o exercicio
do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e dife-
rencas entre a lingua inglesa e a
lingua materna/outras linguas,
articulando-as a aspectos sociais,
culturais e identitarios, em uma
relacdo intrinseca entre lingua,
cultura e identidade.

4. Elaborar repertorios linguisti-
co-discursivos da lingua inglesa,
usados em diferentes paises e por
grupos sociais distintos dentro de
um mesmo pais, de modo a reco-
nhecer a diversidade linguistica
como direito e valorizar os usos
heterogéneos, hibridos e multimo-
dais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com
novas linguagens e modos de in-
teracdo, para pesquisar, selecio-
nar, compartilhar, posicionar-se e
produzir sentidos em praticas de
letramento na lingua inglesa, de
forma ética, critica e responséavel.

6. Conhecer diferentes patrimonios
culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com
vistas ao exercicio da fruicao e da
ampliacao de perspectivas no con-
tato com diferentes manifestacoes
artistico-culturais.

(BRASIL, 2017, p. 246)

2.3 Orientacoes
Didaticas

You try to listen
You try to feel
But you can't deal
With all the ideal.

(Leandro Fialho A. da Silva — Young
Dreamers, 2019)

Ao pensarmos nossa identidade, tor-
na-se importante ressaltar aqui as especifi-
cidades do nosso territorio, ou seja, nosso
estado, nossa cidade, nossos bairros. Sao
José dos Campos destaca-se pelo seu polo
tecnologico, pelas suas empresas multina-
cionais que atraem intimeros estrangeiros
e se refletem em nossa comunidade pela
presenca de escolas, bares e estabelecimen-
tos que oferecem mais de uma lingua de co-
municacdo. Ao nosso redor, ja observamos
placas de transito, antincios e propagandas
expressos também em lingua inglesa. O In-
glés ganha cada vez mais espaco em nossa
cidade, o que enfatiza a nossa preocupa-
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cao em ofertar oportunidades significativas
de aprendizagem para incluir os alunos de
nossa rede nesse ambiente multilingue. Re-
forcamos, nesse sentido, as praticas de le-
tramento dentro e fora do ambiente escolar,
possibilitando um ensino para além de con-
teudos estritamente linguisticos. As aulas
de Inglés tornam-se, entdo, oportunidades
valiosas para reflexdo, problematizacdo e
ampliacao de repertorio linguistico e cultu-
ral.

Novamente, destacamos neste docu-
mento a presenca da tecnologia em nossas
vidas, o que nos obriga a cada vez mais res-
significar o cotidiano, os modos de intera-
¢do e as maneiras como aprendemos e en-
sinamos. A leitura e a escrita, por exemplo,
vém ocupando novas plataformas e conse-
quentemente novos canais de circulagio. As
tecnologias, em geral, e as linguagens — as
digitais em particular — alcangam criancas
e adolescentes no modo como concebem
seus processos pessoais de aprendizagem.
O papel da escola, sintonizada com as novas
formas de producdo do conhecimento na
cultura digital, consiste em inserir os estu-
dantes das diferentes etapas de ensino nas
mais diferentes culturas.

O ensino e a aprendizagem da Lin-
gua Inglesa sdo, h4 muito, alvo de discur-
sos sobre o fracasso e questionamento das
praticas encaminhadas nos mais diversos
niveis da escolarizacdo. Embora os discur-
sos que afirmam nao ser possivel aprender
Inglés na escola nao se limitem apenas ao
ambito da escola publica, é notorio que é
nesse ambiente que eles parecem ressoar
com bastante forca. Os sentidos que circu-
lam em nossas comunidades profissionais e
pessoais sempre parecem, de um modo ou
de outro, mobilizar essa questao, e, em nos-
sas comunidades profissionais, batalhamos

para transformar o discurso da falta em um
discurso do encantamento e da aventura:

Como bem pontua Leffa (2011, p.17),

[...] na aprendizagem de lingua, ndo
sO o sucesso, mas também o siléncio
fala alto”. Se voltarmos nossos olha-
res e atencdo para o ensino e apren-
dizagem de LE na escola publica, é o
siléncio que impera. Seja por meio do
fracasso histérico ou pela desolacdo
de se fazer parte de uma engrenagem
improdutiva que anda, anda e n@o sai
do lugar. Contudo, deixando o dis-
curso da lamentagdo de lado, “a es-
cola é um meio para se chegar a uma
aventura maior”, diz o mesmo Leffa
(2011). Os tempos sdo outros e temos
condi¢do de brigar por essa aventura.
E s6 comecarmos a nos mexer com as
armas de que dispomos e partir para
a acdo. (SIQUEIRA; DOS ANJOS,
2012, p. 141)

Acreditamos, portanto, que é hora de
reconhecermos a poténcia de nossa atuacao
e, por meio de nossas proprias vozes, reco-
nhecermos o mapa para essa aventura. Tor-
na-se necessario, para isso, refletir sobre a
finalidade do ensino da Lingua Inglesa na
escola publica. Queremos fazer o Inglés cir-
cular e ser parte do dia a dia de nossas salas
de aula e de nossos encontros de formacao.
Precisamos ousar, de modo a legitimar a
centralidade do Inglés como componente
curricular na Rede.

Ora, se nossos estudantes encontram
em nossas aulas espaco para falarem de si
e de assuntos que os contemplam, se reco-
nhecemos neles e em seus saberes as poten-
cialidades de sentido e, se investigarmos,
por meio dessa lingua hibrida e inter/trans-
cultural, as praticas sociais do mundo que
o0s cerca, a ruptura entre a escola e a lingua
inglesa pode ser ressignificada, metamorfo-

seada em poténcia transformadora:

[...] Mais especificamente, um pro-
fessor orientado pela verdadeira fi-
nalidade do ensino da lingua inglesa
na escola publica, dentro do modelo
de ILF, na nossa visdo, passa a com-
preender as reais dimensoes desse
processo e, com certeza, contribuird,
de forma decisiva, para o seu (bom)
funcionamento. Como reiteram Salles
e Gimenez (2008), conceber o inglés
como lingua franca traz, sim, conse-
quéncias importantes para a forma-
¢do de professores. Sendo assim, a
sala de aula de LE deve servir como
espaco para discussdo de assuntos re-
levantes para a formacdo do apren-
diz, onde, ao lado da exposi¢cdo aos
aspectos linguisticos em contexto, sGo
proporcionadas oportunidades para
explorarem-se diferentes visoes de
mundo, visando ao desenvolvimento
da consciéncia critica do aprendiz a
partir do acesso a temdaticas relacio-
nadas a esperanca, a paz, a cidada-
nia, a direitos humanos, condutas,
valores, crencas e comportamentos,
tornando o processo prazeroso e sig-
nificativo para todos. (SIQUEIRA;
DOS ANJOS, 2012, p. 142)

Uma vez que compreendemos que pe-
dagogias que contemplam o ensino da lin-
gua como um sistema padronizado e homo-
géneo nao nos representam, qual pedagogia
nos apoiaria na descoberta e busca dessa
aventura na qual queremos transformar o
ensino de Inglés na REM? Qual abordagem
nos permitiria organizar nossa experiéncia e
a experiéncia dos estudantes em Lingua In-
glesa de um modo que atenda as demandas
contemporaneas? Pautados por questdes
similares, Mary Kalantzis e Bill Cope elabo-
raram, com um grupo de pesquisadores, a
proposta da Pedagogia dos Multiletramen-
tos, que tem ampla inspiracao na Pedagogia

Critica de Freire e considera a agéncia dos
discentes como ponto central da construcao
de sentidos no processo de conhecimento
proporcionado na escola. Em linhas gerais:

Como, entdo, pensar uma pedagogia
voltada para os multiletramentos?
Segundo Cope e Kalantzis (2000),
enquanto a pedagogia tradicional de
letramento permanece centrada no
ensino da lingua como um sistema
padronizado e homogéneo baseado
em regras pré-estabelecidas, uma
pedagogia de multiletramentos en-
tende a linguagem e outros modos de
significagdo como recursos represen-
tacionais dinamicos, sendo constan-
temente recriados por seus usuarios.
Em sua proposta pedagdgica inicial,
Cope e Kalantzis (2000) ndo sugerem
um “método”, mas elucidam quatro
orientag¢bes pedagogicas, as quais
nao devem ser entendidas de forma
fixa, linear ou fragmentada. Sdo elas:
a) pratica situada, etapa de contato
com os textos disponiveis no entorno,
podendo envolver a identificagdo de
géneros discursivos, sua producdo,
intencdo e circulagdo numa espécie
de preparacgdo do terreno para o tra-
balho multimodal posterior; b) ins-
trucgdo situada, etapa voltada para a
compreensdo analitica via utilizagdo
explicita de metalinguagem sobre as
especificidades dos textos e modos
disponiveis; c¢) abordagem critica,
etapa marcada pelo processo inter-
pretativo de um determinado texto ou
modo com vistas a considerar aspec-
tos sociais, culturais e ideoldgicos, en-
cerrando um trabalho de letramento
critico; d) pratica transformadora,
etapa voltada para a recriacdo/ma-
nipulacdo de outros textos e modos
em outros contextos discursivos de
forma a legitimar a heterogeneidade
de sentidos nos usos diversos da lin-
guagem. (DUBOC; GATTOLIN, 2015,

p-8-9)
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O ensino de linguas pautado na Peda-
gogia dos Multiletramentos, ao considerar
as praticas de Linguagem socialmente si-
tuadas, mantém em vista uma série de as-
pectos concernentes ao evento letrado, nao
apenas o texto e sua materializacao. Segun-
do Hamilton (2010), é necessario levarmos
em conta aspectos mais amplos, tais como:

« 0 que as pessoas fazem com os tex-
tos em vez de focar somente nos
textos em si — eventos de letra-
mento, ou o que as pessoas fazem
quando da producao do texto.

« Como as pessoas ajudam umas as
outras a completarem tarefas es-
critas — como preencher um for-
mulario para outra pessoa ou es-
crever uma carta, por exemplo.

+ Como a leitura e a escrita fazem
parte de atividades rotineiras (em
casamentos, em karaokés, em
achar o caminho em uma cidade
estranha), e como a escrita e a lei-
tura envolvidas nessas “ecologias”
sociais de letramento sao formadas
por convencoes culturais e refletem
e sustentam as relagoes sociais.

« Como as praticas letradas estdo em
constante mudanca (como video-
conferéncias, producao de e-mails,
microfilmes como TikToks).

« Adiversidade de diferentes lingua-
gens, scripts e convencoes cultu-
rais e modalidades (codigos escri-
tos, imagens, simbolos) usados na
escrita e na leitura. Uns serdao mais
familiares a alguns estudantes e
menos familiares a outros.

» Diferentes atividades de letramen-
to podem requerer diferentes habi-
lidades fisicas e cognitivas (assim

como usar papel e caneta, digitar,
ler em braille, pintar um aviso em
papelao, ler quadrinhos ou poe-
mas, usar alfabetos diversos).

» A existéncia de “inventérios de co-
nhecimento” que residem em co-
munidades e individuos. Eles po-
dem ser valorizados, aproveitados
e partilhados na aprendizagem.

(Adaptado de HAMILTON, 2010,
p. 10-11)

No ensino de linguas torna-se impor-
tante descentralizar a escola como unica
possibilidade de territorio de aprendizagem
e convidar a comunidade, a natureza, a arte,
a ciéncia, a tecnologia, o mundo para nos-
sas aulas. Consideramos o sujeito em sua
integralidade ao trazer a complexidade do
mundo que experimenta para nossa sala,
quando valorizamos sua voz, suas praticas
culturais e sua comunidade, e, sob uma
perspectiva critica e questionadora, nos o
convidamos a ampliar seu olhar para além
de sua casa, sua rua, seu bairro, sua cidade,
olhando, vivendo e experimentando o novo
e o mundo além do seu, de maneira critica.
Nas praticas escolares, essas vivéncias po-
dem contemplar o incentivo as saidas pe-
dagogicas e ao estudo dos territorios que
circundam as comunidades dos estudantes.
Convidamos vocés, leitores, a vislumbrarem
em nossas propostas o constante convite a
integracao de novos espacos e saberes ou-
tros que circulam na sua vida e na vida de
seus estudantes.

Consideramos o sujeito em sua inte-
gralidade quando pensamos um curriculo
que contempla sua corporalidade e cogni-
cao, compreendendo que pessoas diferentes
aprendem de modos diferentes, possibili-
tando, entdo, experiéncias de aprendizagem

que incorporem diversas linguagens, que,
por sua vez, engajam de modos distintos os
sentidos e os sentimentos dos educandos.
Quando convidamos os alunos a fotografar,
refletir, desenhar, dramatizar, cantar, poe-
tizar, brincar, questionar, intervir, jogar e
sonhar, pensamos os sujeitos em seus cor-
pos e nao apesar deles. Questoes da infan-
cia, do adolescer e da adolescéncia também
integram a corporalidade e psique dos estu-
dantes que cursam essa etapa da escolariza-
¢ao e podem fazer parte de nosso Curriculo.

Contemplamos o sujeito desejan-
te quando pensamos o curriculo como um
enigma a ser desvendado, quando convida-
mos os sujeitos a investigarem questoes que
lhes sejam relevantes e facam sentido para
si em seu tempo e espaco. Concordamos
com o socitlogo da educacao Philippe Mei-
rieu que acredita que instigar o desejo de
saber apoia-se precisamente na habilidade
que temos de transformar o objeto de saber
em um enigma:

O desejo nasce assim do reconheci-
mento de um espaco para investir,
relacionamento de um lugar e de um
tempo para estar, crescer, aprender.
Ele ndo se engrena necessariamen-
te de uma maneira mecanica em um
desejo ja existente, articula-se an-
tes a um mistério que é preciso ser
elucidado e ao qual o sujeito se sente
em condicoes, ainda que timida ou
mediocremente, de trazer um pouco
de luz. Paradoxalmente, portanto,
sdo antes as aquisicoes anteriores
que sdo determinantes neste caso: é
necessario que o sujeito disponha de
alguns instrumentos para que possa
enfrentar a obscuridade, e é isto que o
professor deve buscar com priorida-
de: apoiar-se naquilo que os alunos
sabem e sabem fazer e sugerir, a par-
tir dai, o que poderiam saber. Criar o

enigma como saber; criar o saber
com o enigma. (MEIRIEU, 1998, p. 92
— grifo do autor)

Concordamos com o autor e cremos
que as linguas, em sua complexa relacao
com o modo como as pessoas se relacio-
nam, produzem e consomem bens materiais
e imateriais no mundo, apresenta-se como
um enigma nao apenas acessivel como sig-
nificativo para nossos estudantes.

Enigmas advindos da relacao entre fa-
lantes de diferentes linguas e praticantes de
diversas culturas contemplam nao apenas
varios modos de expressao linguistica, mas,
também, as tensoOes existentes entre cultu-
ras hegemonicas e marginais, abastadas e
miseraveis, saudaveis e adoecidas. O modo
como homens e mulheres praticam suas fe-
minilidades e masculinidades ao redor do
mundo passa, inegavelmente, por sua ex-
pressao linguistica, assim como manifesta-
coes de origem, etnia, grupo etario, nivel de
escolaridade, orientacoes éticas e estéticas.
Por serem perpassados e constituidos no e
pelo discurso, esses aspectos precisam per-
mear um curriculo que pensa Inglés como
uma lingua franca, transcultural e transna-
cional, que carrega em si e em nossas inte-
racoes, marcas da tensao constitutiva das
relacoes interculturais.

A tltima questdo que urge ser tratada
¢ da ordem da historicidade do curriculo.
Ao nao se pretender eterno ou atemporal,
um curriculo historicamente situado, que
visa garantir o direito a educacao aos seus
educandos, deve contemplar e enderecar
as especificidades de seu tempo. Na con-
temporaneidade, é impossivel nao tratar-
mos dos novos desafios que a globalizacao
e o deslocamento de pessoas trouxeram a
nossa sobrevivéncia. Nesse sentido, cremos
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que é de extrema importancia que o Curri-
culo possibilite reflexdes tanto sobre fatos
histoéricos e sociais relevantes, quanto sobre
temas atuais e possiveis cenéarios futuros.

2.3.1 Eixos Organizadores do
trabalho docente

The rules of life

| don't have depression
But | am not happy too,
| just want to seem good

| don't say my name

| don't say anything

I'm just existing in the world of the same,
Cause my life is like a game

And | don't know how to play

With these instructions that is taking my
life away

I'm not a baby

But | like to cry

| don't have wings
So, | can't fly

I smile

To look good

But it has fire here
And I'm the wood

I'm just trying
Don't you see?
You just demand of me

But | don't care
I'm good alone
With my mind always monotone.

(Larissa de Andrade Conceicdo — Young
Dreamers, 2019)

Em nosso Curriculo, mantivemos os
eixos organizadores para a Lingua Inglesa
definidos pela BNCC, cujo texto original re-
produzimos e adaptamos a seguir:

Eixo Oralidade: refere-se ao uso
oral da Lingua Inglesa, com foco
na compreensao (ou escuta) e na

producao oral (ou fala), articuladas
pela negociacdo na construgio de
sentidos partilhados pelos interlo-
cutores e/ou participantes envolvi-
dos. Assim, as praticas de lingua-
gem oral presenciais, com contato
face a face — tais como debates,
entrevistas, conversas/dialogos,
entre outras, constituem géneros
orais nos quais as caracteristicas
dos textos, dos falantes envolvidos
e seus “modos particulares de falar
a lingua”, que, por vezes, marcam
suas identidades, devem ser consi-
derados. Itens lexicais e estruturas
linguisticas utilizados, prontncia,
entonacdo e ritmo empregados,
por exemplo, acrescidos de estra-
tégias de compreensao (compreen-
sao global, especifica e detalhada),
de acomodacao (resolucao de con-
flitos) e de negociacao (solicitacao
de esclarecimentos e confirmacoes,
uso de parafrases e exemplificacao)
constituem aspectos relevantes na
configuracao e na exploracao des-
sas praticas. Em outros contextos,
nos quais as praticas de uso oral
acontecem sem o contato face a
face — como assistir a filmes e pro-
gramacoes via web ou TV ou ouvir
musicas e mensagens publicitarias,
entre outras — a compreensao en-
volve escuta e observacao atentas
de outros elementos relacionados,
principalmente, ao contexto e aos
usos da linguagem, as temaéticas
e a suas estruturas. Além disso, a
oralidade também proporciona
o desenvolvimento de uma série
de comportamentos e atitudes —
como arriscar-se e se fazer com-
preender, dar voz e vez ao outro,

entender e acolher a perspectiva
do outro, superar mal-entendi-
dos e lidar com a inseguranca, por
exemplo. Para o trabalho pedago6-
gico, cabe ressaltar que diferentes
recursos midiaticos verbo-visuais
(cinema, internet, televisao, entre
outros) constituem insumos autén-
ticos e significativos, imprescindi-
veis para a instauracao de praticas
de uso/interacdo oral em sala de
aula e de exploracao de campos em
que tais praticas possam ser traba-
lhadas.

Eixo Leitura: aborda praticas de
linguagem decorrentes da intera-
¢ao do leitor com o texto escrito,
especialmente sob o foco da cons-
trucao de significados, com base na
compreensao e interpretacao dos
géneros escritos em lingua inglesa,
que circulam nos diversos campos
e esferas da sociedade. As praticas
de leitura em Inglés promovem o
desenvolvimento de estratégias de
reconhecimento textual (o uso de
pistas verbais e ndo verbais para
formulacao de hipdteses e infe-
réncias) e de investigacao sobre as
formas pelas quais os contextos de
producao favorecem processos de
significacdo e reflexdo critica/ pro-
blematizacdo dos temas tratados.
O trabalho com géneros verbais
e hibridos, potencializados prin-
cipalmente pelos meios digitais,
possibilita vivenciar, de maneira
significativa e situada, diferentes
modos de leitura (ler para ter uma
ideia geral do texto, buscar infor-
macoes especificas, compreender
detalhes, etc.), bem como diferen-

tes objetivos de leitura (ler para
pesquisar, para revisar a propria
escrita, em voz alta para expor
ideias e argumentos, para agir no
mundo, posicionando-se de forma
critica, entre outras). Além disso,
as praticas leitoras em lingua in-
glesa compreendem possibilidades
variadas de contextos de uso das
linguagens para pesquisa e amplia-
¢ao de conhecimentos de tematicas
significativas para os estudantes,
com trabalhos de natureza inter-
disciplinar ou fruicao estética de
géneros como poemas, pecgas de
teatro etc. A vivéncia em leitura,
a partir de praticas situadas, en-
volvendo o contato com géneros
escritos e multimodais variados,
de importancia para a vida esco-
lar, social e cultural dos estudan-
tes, bem como as perspectivas de
analise e problematizacio a partir
dessas leituras, corroboram para o
desenvolvimento da leitura critica
e para a constru¢ao de um percur-
so criativo e autonomo de aprendi-
zagem da lingua. Do ponto de vista
metodologico, a apresentacao de
situacdes de leitura organizadas
em pré-leitura, leitura e pos-leitu-
ra deve ser vista como potenciali-
zadora dessas aprendizagens de
modo contextualizado e significati-
vo para os estudantes, na perspec-
tiva de um (re)dimensionamento
das praticas e competéncias leito-
ras ja existentes, especialmente em
lingua materna.

Eixo Escrita: as praticas de pro-
ducdo de textos propostas consi-
deram dois aspectos do ato de es-
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crever. Por um lado, enfatizam sua
natureza processual e colaborativa.
Esse processo envolve movimentos
ora coletivos, ora individuais, de
planejamento-producao-revisao,
nos quais sao tomadas e avaliadas
as decisdes sobre as maneiras de
comunicar o que se deseja, tendo
em mente aspectos como o obje-
tivo do texto, o suporte que lhe
permitira circulacdo social e seus
possiveis leitores. Por outro lado,
o ato de escrever é também conce-
bido como pratica social e reitera
a finalidade da escrita condizente
com essa pratica, dando oportu-
nidade aos estudantes de agir com
protagonismo. Trata-se, portanto,
de uma escrita autoral, que se ini-
cia com textos que utilizam pou-
cos recursos verbais (mensagens,
tirinhas, fotolegendas, adivinhas,
entre outros) e se desenvolve para
textos mais elaborados (autobio-
grafias, esquetes, noticias, relatos
de opinido, chat, folder, entre ou-
tros), nos quais os recursos linguis-
tico-discursivos variados podem
ser trabalhados. Essas vivéncias
contribuem para o desenvolvimen-
to de uma escrita auténtica, cria-
tiva e autonoma. Conhecimentos
linguisticos: consolidam-se pelas
praticas de uso, analise e reflexao
sobre a lingua, sempre de modo
contextualizado, articulado e a ser-
vico das praticas de oralidade, lei-
tura e escrita. O estudo do léxico e
da gramatica, envolvendo formas e
tempos verbais, estruturas frasais
e conectores discursivos, entre ou-
tros, tem como foco levar aos estu-
dantes, de modo indutivo, a desco-

brir o funcionamento sistémico do
Inglés. Para além da definicao do
que € certo e do que é errado, essas
descobertas devem propiciar refle-
x0es sobre noc¢des como “adequa-
¢ao”, “padrao”, “variacao linguisti-
ca” e “inteligibilidade”, levando os
estudantes a pensar sobre os usos
da lingua inglesa, colocando-se
questodes como, por exemplo: “Essa
forma de usar o Inglés estaria ‘ade-
quada’ na perspectiva de quem?
Quem define o que é o ‘correto’
na lingua? Quem estaria incluido
nesses usos da linguagem? Quem
estaria silenciado?”. De modo con-
trativos devem também explorar
relacoes de semelhanca e diferenca
entre a lingua inglesa, a lingua por-
tuguesa e outras linguas que por-
ventura também conhecam. Para
além de uma comparacao trivial,
com vistas a mera curiosidade, o
transitar por diferentes linguas
pode se constituir um exercicio
metalinguistico frutifero, ao mes-
mo tempo em que dé visibilidade
a outras linguas, que nao apenas o
Inglés.

Dimensao intercultural: nasce
da compreensao de que as cultu-
ras, especialmente na sociedade
contemporanea, estao em continuo
processo de interacdao e (re)cons-
trucdo. Desse modo, diferentes
grupos de pessoas, com interesses,
agendas e repertorios linguisticos
e culturais diversos, vivenciam, em
seus contatos e fluxos interacio-
nais, processos de constituicao de
identidades abertas e plurais. Este
€ o cenario do Inglés como lingua

franca, e, nele, aprender Inglés im-
plica problematizar os diferentes
papéis da propria lingua inglesa no
mundo, seus valores, seu alcance e
seus efeitos nas relacoes entre di-
ferentes pessoas e povos, tanto na
sociedade contemporanea quanto
em uma perspectiva historica. Nes-
se sentido, o tratamento do Inglés
como lingua franca impoe desafios
e novas prioridades para o ensino,
entre os quais o adensamento das
reflexdes sobre as relacGes entre
lingua, identidade e cultura, e o
desenvolvimento da competéncia
intercultural.

(Adaptado de BRASIL, 2017, p.
241-243)

E imprescindivel dizer que esses eixos,
embora tratados de forma separada, estao
intrinsecamente ligados as praticas sociais
de usos da lingua inglesa e devem ser assim
trabalhados nas situagoes de aprendizagem
propostas no contexto escolar. Acredita-
mos que, embora implicito pelas descri¢coes
dos eixos, o trabalho com as competéncias
socioemocionais perpassa todos os tipos
de atividade, na medida em que o trabalho
com a lingua inglesa fomenta, nos profes-
sores e nos estudantes, o desejo de com-
preender as relacdes que estabelecem com
a lingua e linguagem. Segundo Goleman e
Senge (2016), algumas das atitudes curricu-
lares que favorecem o desenvolvimento das
Aprendizagens Sociais e Emocionais envol-
vem processos como:

»  Respeitar a realidade e os proces-
sos de compreensdo do aluno.

» Focar em questées que sejam re-
ais para o aluno.

«  Permitir que os alunos construam
os préprios modelos e conceitos e

testem as proprias maneiras de
compreender o problema.

» Trabalhar e aprender juntos.

«  Manter o foco na atengdo e no
pensamento, no modo como eu ou
nés precisamos agir ou nos com-
portar de forma diferente, ndo
apenas pensar de forma diferen-
te.

«  Construir a competéncia dos alu-
nos para que sejam responsaveis
pelo préprio aprendizado.

« Encorgjar dindmicas de pares em
que os alunos ajudem uns aos ou-
tros a aprender.

(GOLEMAN; SENGE, 2016, p. 98)

2.4 Avaliacao no
Componente

2.4.1 Avaliacao dos
processos de ensino
e de aprendizagem:
mapeando a jornada

Finalmente, mas nao menos impor-
tante, concebemos a avaliacao como o ul-
timo eixo integrante de nosso Curriculo, na
medida em que ela fornece elementos para
os educadores tracarem seus percursos de
trabalho, por meio do planejamento, en-
caminhamento, reflexao e replanejamento
continuos de suas atividades, uma vez le-
vantados os conhecimentos discentes e ela-
borados objetivos condizentes com o cami-
nho que ainda precisam trilhar.

Nesse processo, a avaliacdo orien-
ta os planos de trabalho dos educadores,
bem como a apropriagdo da autoavaliacao
na perspectiva dos educandos para cons-
truirem autonomia nos seus processos de
aprendizagem, imprescindivel num mundo
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onde o conhecimento é datado e proviso-
rio. Nesse prisma, essa proposta de curso
requer uma significativa diversidade de for-
mas de ensinar para que sejam respeitadas
as diversas formas de aprender nos mais
distintos contextos educacionais existentes
nas escolas e outros ambientes de educa-
cao nao formal. Esse projeto favorece o re-
fletir e o planejar dos docentes e discentes,
em cada situacao de aprendizagem, sobre
como os saberes constituidos coletivamen-
te nas comunidades escolares e nos grupos
de educandos podem ser aferidos. Compre-
endemos que as praticas avaliativas ja cor-
rentes nas unidades escolares se constituem
como um marco de apoio para o trabalho
avaliativo de Lingua Inglesa e deve ser con-
templado e, por que ndo, ampliadas em nos-
sas avaliacoes.

A metodologia proposta vai além de
um conjunto de acoes a disposi¢ao dos edu-
cadores na tomada de decisao sobre “como”
ensinar. Mediante a analise e reflexao sobre
as praticas desenvolvidas, é também fonte
de inspiracdo para a criacdo de meios que
promovam o sucesso da aprendizagem dos
estudantes. A devida articulacdo das habi-
lidades leva a uma metodologia pluriarticu-
lada com foco na elaboracao de atividades,
pressupondo:

 a investigacdo dos saberes dos es-
tudantes;

 aresolucao de problemas na forma
individual e coletiva;

» aproblematizacao;

« o uso de vivéncias dentro e fora do
territorio escolar;

a interacao por meio das tecnolo-
gias de informacao e comunicacao;

« aautoria, individual e coletiva.

Cada vez mais o ambiente de vida e
trabalho escolar configura-se como um con-
texto privilegiado de novas aprendizagens.
Os desafios e problemas percebidos coti-
dianamente sao estimulos para a producao
de novos saberes e a constituicdo de novas
competéncias. As interacOes, a imersao na
pratica, o uso de tecnologias e a busca de
solucoes para os desafios possibilitam uma
relacao educativa que ultrapassa, metodo-
logicamente, os espacos e situacoes formais
de aprendizagem.

Essa visao de avaliacao ancorada no
processo pedagogico, como buissola direcio-

nadora das acoes docentes, em consonan-
cia com os principios da educacio integral

com vistas a equidade, também se constitui
na complexidade, ndo sendo reduzida ou
redutivel apenas aos aspectos da dimen-
sao linguistico-discursiva, mas, de forma
mais complexa, relaciona-se a todas as de-
mais dimensodes. Por exemplo: ao trabalhar
com jogos, educadores mobilizam diversas
aprendizagens dos estudantes, tais como:
trabalhar em grupo, agir com empatia, pac-
tuar e respeitar principios de convivéncia,
resolver conflitos, desenvolver estratégias
para lidar com a frustracao, colaborar com
os demais e tomar decisoes coletivas, entre
outros. A fim de que os estudantes possam
vivenciar esses saberes de modo consciente,
é essencial que possam observa-los, ou seja,
€ necessario refletir e avaliar os saberes e
atitudes envolvidos nos jogos, para além
dos conteddos linguisticos desenvolvidos
na atividade.
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PARTE 3

Organizadores

A seguir, este documento apresen-
ta os quadros organizadores curriculares
para os Anos Finais do Ensino Fundamen-
tal. Eles sao fruto das discussoes e estudos
elaborados pelo grupo de docentes do mu-
nicipio e buscaram contemplar habilidades
que estabelecem didlogos tanto com nossos
estudantes como com os principios que mo-
bilizamos nas nossas discussoes.

Os quadros, que organizam as compe-
téncias e habilidades sugeridas para traba-
lho em cada um dos bimestres, apresentam
géneros textuais que podem nortear a or-
ganizac¢ao do trabalho do professor. Notem
que a variedade dos géneros nao pressupoe
que todos sejam trabalhados, mas, por ou-
tro lado, apresenta sugestdes que, em nossa
opinido, mobilizam as competéncias-alvo
de forma similar e circulam em meios di-

* Habilidade com a mesma normativa do cédigo alfanumé-
rico correspondente a BNCC acrescida de um asterisco ao
final para indicar que foi criada especificamente para o Cur-
riculo Paulista.

ferentes. Essa multiplicidade tem a inten-
cao de respeitar as condicoes especificas de
cada unidade escolar e convidar o professor
a dialogar com os colegas de outros compo-
nentes curriculares, a fim de potenciali-
zar o trabalho coletivo. Por exemplo: o
trabalho com os géneros textuais em Lingua
Portuguesa esta organizado em quatro cam-
pos de atuagdo em cada bimestre: campo
jornalistico-midiatico, campo artistico-lite-
rario, campo das praticas de estudo e pes-
quisa e campo da atuacdo da vida publica.
Acreditamos que muitos dos géneros suge-
ridos aqui podem estabelecer dialogo com o
trabalho em Lingua Portuguesa, por exem-
plo, e potencializar um trabalho conjunto
que pode resultar em producoes e eventos
compartilhados pelos profissionais de am-
bas as linguagens.

** Habilidade com a mesma normativa do cddigo alfanumé-
rico correspondente a BNCC acrescida de dois asteriscos ao
final, indicando que foi criada especificamente para o Curri-
culo da Secretaria de Educagédo e Cidadania de Sdo José dos
Campos.



6° ANO | 1° BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Perfil pessoal, introdugdo pessoal, texto de apresentagao, conversas, dialogos,

agenda, short bios, motivational posters

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

» (EF06LI25) Identificar a presenga da lingua inglesa na sociedade
o S| A lingua inglesa bras]|e|ra/o~c>mun|dade (palavras, expressoes, suportes e esferas
< D L de circulacdo e consumo) e seu significado.
= no cotidiano ‘
| . Presenga da lingua
Z 5 | dasociedade . . . o
s 9 - (EF06LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos cultu- [ inglesa no cotidiano
o uw ; rais de paises de lingua inglesa absorvidos pela sociedade bra-
= comunidade iy .
P sileira/comunidade.
(EF06LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pis- Estratégias de
Compreensio tas do contexto discursivo, 0 assunto e informagdes principais | compreensao de textos
%ral (autor, data, local de publicagdo, género e fungdo comunicativa) | orais: palavras cognatas
em textos orais sobre temas familiares, isto €, que j fazem par- | e pistas do contexto
te do cotidiano e levantar hipéteses sobre seu contelido. discursivo
s (EF06LI06) Planejar apresentagdo pessoal, da familia, da comu-
] nidade e da escola, compartilhando-a oralmente com o grupo. Producgéo de textos
- g Produg&o oral | (EF06LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para fa- | orais com a mediagao
2 g lar de si e de outras pessoas, explicitando informagdes pessoais do professor
o5 e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas.
5' a (EFO6LIOT) Interagir em situagdes de intercdmbio oral, demons-
oS trando iniciativa para utilizar a lingua inglesa em diferentes con- .
= textos, especialmente na sala de aula. C;r;fitvrgg?c‘ii\ll?‘%zs
e (EF06LI02) Coletar informagdes do grupo, perguntando e res- social
= Interagao pondendo, com o auxilio do professor, sobre a familia, amigos,
discursiva preferéncias, escola e comunidade.
(EF06LI03) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre | |, Funcpes & usos da
~ e . lingua inglesa em sala
0 que ndo entendeu e o significado de palavras ou expressdes
desconhecidas de aula (classroom
‘ language)

Estratégias de
leitura

(EF06LI07) Formular hipéteses e estratégias de leitura (decodifi-
cagdo, antecipagdo, selegdo de palavras-chave, inferéncia e ve-
rificagdo) sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa e em
outras linguas, com base em sua estrutura, organizag&o textual
e pistas graficas.

Hipdteses sobre a
finalidade de um texto

(EF06LI08) Identificar 0 assunto de um texto e seu contexto de
produgdo (autor, data, local de publicagdo, género e fungéo co-
municativa), reconhecendo sua organizagdo textual, palavras
cognatas e inferindo o sentido de palavras por meio do contexto
e do conhecimento prévio.

(EFO6LI0Y) Localizar informag@es especificas em textos escri-
tos, buscando indices como: numeral, nomes préprios, palavras-
-chave, recursos visuais, organizacao textual, entre outros.

Compreensao geral e
especifica: leitura rapida
(skimming, scanning)

Préticas
de leitura e
construgdo de
repertorio lexical

(EF06LIT0) Conhecer a organizagdo de um diciondrio hilingue
(impresso e/ou on-line) para pesquisar palavras-chave e cons-
truir repertorio lexical.

(EFO6LIT) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
construir repertorio lexical na lingua inglesa.

Construgdo de
repertdrio lexical e
autonomia leitora

Atitudes e
disposigdes
favoraveis do
leitor

(EF06LIT2) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas
ideias sobre 0 que o texto informa/comunica.

Partilha de leitura com
mediagéao do professor

6° ANO | 1° BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Perfil pessoal, introdugdo pessoal, texto de apresentagao, conversas, dialogos,

agenda, short bios, motivational posters

ESCRITA
(PRATICA DE LINGUAGEM)

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

(EF06LIT6) Construir repertdrio relativo as regras de sala de
aula e expressdes usadas para o convivio social (greetings,
classroom language, farewell expressions) e o uso da lingua
inglesa em sala de aula.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Construgéo de
repertério lexical

Estudo do (EF06LI7) Construir repertdrio lexical relativo a temas familia-
Iéxico res (escola, familia, rotina didria, atividades de lazer, esportes,
entre outros).
(EF06LI18) Reconhecer semelhangas e diferengas na pronun-
cia de palavras da lingua inglesa e da lingua materna e/ou ou- Prontncia
tras linguas conhecidas.
(EF06LIT9) Utilizar o presente do indicativo para identificar Presente S|mpl_es
) o (formas afirmativa,
pessoas (verbo to be), descrever rotinas didrias e expressar neqativa 6
gostos e preferéncias. _negativa
interrogativa)
Andlise
linguistica/ (EF06LI23) Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos posses- | Adjetivos possessivos
semidtica SiVOS e pronomes pessoais. e pronomes pessoais

(EF08LI23A) Empregar, de forma inteligivel Wh-words/Wh-
-questions e verbos like, love, prefer.

Wh-word/Wh-questions
e verbos like/love/
prefer

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento)

(EF06LI13) Listar ideias para a produgao de textos, levando em
conta o tema e o assunto.

Planejamento do texto:
brainstorming

(EF06LIT4) Organizar ideias, selecionando-as em fungédo da
estrutura e do objetivo do texto.

Planejamento do texto:
organizagdo de ideias

Préticas de
escrita

(EF06LIT5) Produzir e revisar textos escritos em lingua inglesa
a partir de modelos e textos de referéncia sobre si mesmo.

Producao de textos
escritos, em formatos
diversos, com a
mediagao do professor




6° ANO | 2°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Regras de jogos e brincadeiras, receitas, cartazes, fact files, acrostic poems

6° ANO | 2°

BIMESTRE

DIMENSAO INTERCULTURAL

UNIDADES

TEMATICAS

Alingua
inglesa no
mundo

HABILIDADES

(EF06LI24) Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo:
como lingua materna e/ou oficial (primeira ou segunda lingua).

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Paises que ttm a
lingua inglesa como
lingua materna e/ou

oficial

Géneros e propostas possiveis: Regras de jogos e brincadeiras, receitas, cartazes, fact files, acrostic poems

Alinguainglesa
no cotidiano
da sociedade

brasileira/
comunidade

(EF06LI25) Identificar a presencga da lingua inglesa na socie-
dade brasileira/comunidade (palavras, expressdes, suportes e
esferas de circulacdo e consumo) e seu significado.

(EF06LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos cul-
turais de paises de lingua inglesa absorvidos pela sociedade
brasileira/comunidade.

Presenca da lingua
inglesa no cotidiano

ORALIDADE
(PRATICA DE LINGUAGEM)

re

Compreensao
oral

(EF06LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e
pistas do contexto discursivo, 0 assunto e informagdes princi-
pais (autor, data, local de publicagéo, género e fungdo comu-
nicativa) em textos orais sobre temas familiares, isto é, que jé
fazem parte do cotidiano e levantar hipéteses sobre seu con-
tetdo.

Estratégias de
compreensao de
textos orais: palavras
cognatas e pistas do
contexto discursivo

Producéo oral

(EFO6LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para
falar de si e de outras pessoas, explicitando informagdes pes-
soais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e
rotinas.

Produgéo de textos
orais com a mediagdo
do professor

Interagédo
discursiva

(EFO6LIOT) Interagir em situagbes de intercAmbio oral, de-
monstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa em diferen-
tes contextos, especialmente na sala de aula.

Construgéo de lagos
afetivos e convivio
social

(EF06LI03) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre
0 que ndo entendeu e o significado de palavras ou expressoes
desconhecidas.

Fungoes e usos da
lingua inglesa em sala
de aula (classroom
language)

ESCRITA
(PRATICA DE LINGUAGEM)

UNIDADES
TEMATICAS

Estratégias de

HABILIDADES

(EF06LI07) Formular hipdteses e estratégias de leitura (deco-
dificagéo, antecipagao, selegdo de palavras-chave, inferéncia e
verificagdo) sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa
e em outras linguas, com base em sua estrutura, organizagéo
textual e pistas graficas.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Hipdteses sobre a
finalidade de um texto

(EF06LI08) Identificar 0 assunto de um texto e seu contexto de
producdo (autor, data, local de publicagéo, género e fungéo co-

leitura A A B
municativa), reconhecendo sua organizagdo textual, palavras Compreensio geral
cognatas e inferindo o sentido de palavras por meio do contex- e especifica: leitura
to e do conhecimento prévio. rapida (skimming,
(EF06LI09) Localizar informagdes especificas em textos escri- scanning)
tos, buscando indices como: numeral, nomes préprios, pala-
vras-chave, recursos visuais, organizagao textual, entre outros.

Praticas (EF06LIT0) Conhecer a organizagdo de um dicionério bilingue
de leitura e (impresso e/ou on-line) para pesquisar palavras-chave e cons- Construcéo de
construgio truir repertorio lexical. repertério lexical e
de repertdrio | (EF06LIT1) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para autonomia leitora
lexical construir repertdrio lexical na lingua inglesa.
RS & Partilha de leitura
disposigdes (EF06LIT2) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas o
A S . : com mediagéo do
favoraveis do ideias sobre 0 que o texto informa/comunica.
. professor
leitor
(EF06LI17) Construir repertério lexical relativo a temas familia- N
. RSN Construgéo de
res (escola, familia, rotina didria, atividades de lazer, esportes, L .
repertério lexical
Estudo do entre outros).

léxico (EF06LI18) Reconhecer semelhangas e diferengas na pronun-
cia de palavras da lingua inglesa e da lingua materna e/ou ou- Prontncia
tras linguas conhecidas.

(EF06LIT9) Utilizar o presente do indicativo para identificar Presente S|mplgs
. s (formas afirmativa,
pessoas (verbo to be), descrever rotinas didrias e expressar hegativa e
Andlise gostos e preferéncias. interrogativa)
Ilngu!s:tl.ca/ (EF06LI21) Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de .
semiotica Imperativo

atividades, regras, comandos e instrugdes.

(EF06LI22) Descrever relagées por meio do uso de apéstrofo ()
+ s (caso genitivo e contragdes).

Caso genitivo ('s)

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento)

(EFO6LIN3) Listar ideias para a produgdo de textos, levando em
conta o tema e 0 assunto.

Planejamento do texto:
brainstorming

(EFO6LIT4) Organizar ideias, selecionando-as em fungédo da
estrutura e do objetivo do texto.

Planejamento do texto:
organizagao de ideias

Préticas de
escrita

(EF06LI15) Produzir e revisar textos escritos em lingua inglesa
a partir de modelos e textos de referéncia.

Producéo de textos
escritos, em formatos
diversos, com a
mediagao do professor




6° ANO | 3°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Convite, fotolegenda, campaign posters

6° ANO | 3°

BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

Alingua
inglesa no
mundo

HABILIDADES

(EF06LI24) Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo:
como lingua materna e/ou oficial (primeira ou segunda lingua).

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Paises que tém a
lingua inglesa como
lingua materna e/ou

oficial

Géneros e propostas possiveis: Convite, fotolegenda, campaign posters

Alinguainglesa
no cotidiano
da sociedade

brasileira/
comunidade

DIMENSAO INTERCULTURAL |3} ()5

(EF06LI25) Identificar a presenga da lingua inglesa na socie-
dade brasileira/comunidade (palavras, expressdes, suportes e
esferas de circulagdo e consumo) e seu significado.

(EF06LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos cul-
turais de paises de lingua inglesa absorvidos pela sociedade
brasileira/comunidade.

Presenca da lingua
inglesa no cotidiano.

Compreensao
oral

(EF06LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e
pistas do contexto discursivo, 0 assunto e informagdes princi-
pais (autor, data, local de publicagéo, género e fungdo comu-
nicativa) em textos orais sobre temas familiares, isto é, que j&
fazem parte do cotidiano e levantar hipéteses sobre seu con-
tetdo.

Estratégias de
compreensdo de
textos orais: palavras
cognatas e pistas do
contexto discursivo

Produgao oral

ORALIDADE

(EFO6LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para
falar de si e de outras pessoas, explicitando informagdes pes-
soais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e
rotinas.

Produgédo de textos
orais com a mediagao
do professor

Ve

(PRATICA DE LINGUAGEM)

Interagao
discursiva

(EFO6LIOT) Interagir em situagdes de intercdmbio oral, de-
monstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa em diferen-
tes contextos, especialmente na sala de aula.

Construgéo de lagos
afetivos e convivio
social

Estratégias de
leitura

(EF06LI07) Formular hipdteses e estratégias de leitura (deco-
dificacéo, antecipagao, selegdo de palavras-chave, inferéncia e
verificagdo) sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa
e em outras linguas, com base em sua estrutura, organizagéo
textual e pistas graficas.

Hipdteses sobre a
finalidade de um texto

(EF06LI08) Identificar 0 assunto de um texto e seu contexto de
producdo (autor, data, local de publicagdo, género e fungéo co-
municativa), reconhecendo sua organizagdo textual, palavras
cognatas e inferindo o sentido de palavras por meio do contex-
to e do conhecimento prévio.

(EF06LI09) Localizar informagdes especificas em textos escri-
tos, buscando indices como: numeral, nomes proprios, pala-
vras-chave, recursos visuais, organizagao textual, entre outros.

Compreensao geral
e especifica: leitura
rapida (skimming,
scanning)

Praticas
de leitura e
construgao

de repertdrio
lexical

(EF06LIT0) Conhecer a organizagdo de um dicionario bilingue
(impresso e/ou on-line) para pesquisar palavras-chave e cons-
truir repertorio lexical.

(EFO6LITT) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
construir repertorio lexical na lingua inglesa.

Construgéo de
repertério lexical e
autonomia leitora

Atitudes e
disposigdes
favoraveis do
leitor

(EFO6LI2) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas
ideias sobre o que o texto informa/comunica.

Partilha de leitura
com mediagdo do
professor

ESCRITA
(PRATICA DE LINGUAGEM)

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

(EFO6LI7) Construir repertdrio lexical relativo a temas familia-
res (escola, familia, rotina didria, atividades de lazer, esportes,
entre outros).

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Construgéo de
repertorio lexical

Estudo do
Iéxico
(EF06LI18) Reconhecer semelhangas e diferengas na pronin-
cia de palavras da lingua inglesa e da lingua materna e/ou ou- Prondncia
tras linguas conhecidas.
Presente simples
(EF06LI20) Utilizar o presente continuo para descrever agoes e continuo (formas
em progresso. afirmativa, negativa e
interrogativa)
Andlise
linguistica/
semiética

(EF06LI23A) Empregar, de forma inteligivel, as preposicoes de
lugar e a estrutura there + to be.

Preposigdes de lugar
There is/are

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento)

(EF06LIN3) Listar ideias para a produgdo de textos, levando em
conta o tema e o assunto.

Planejamento do texto:
brainstorming

(EF06LI4) Organizar ideias, selecionando-as em fungédo da
estrutura e do objetivo do texto.

Planejamento do texto:
organizagao de ideias

Préticas de
escrita

(EFO6LIN5) Produzir e revisar textos escritos em lingua inglesa
a partir de modelos e textos de referéncia.

Produgdo de textos
escritos, em formatos
diversos, com a
mediagédo do professor




6° ANO | 4°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: HQ/tirinhas, lyrics and parodies, personal stories, chats, blogs

6° ANO | 4°

BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

Alingua
inglesa no
mundo

HABILIDADES

(EF06LI24) Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo:
como lingua materna e/ou oficial (primeira ou segunda lingua).

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Paises que ttm a
lingua inglesa como
lingua materna e/ou

oficial

Géneros possiveis: HQ/tirinhas, lyrics and parodies, personal stories, chats, blogs

Alingua inglesa
no cotidiano
da sociedade

brasileira/
comunidade

DIMENSAO INTERCULTURAL | 4.}

(EF06LI25) Identificar a presenga da lingua inglesa na socie-
dade brasileira/comunidade (palavras, expressdes, suportes e
esferas de circulagdo e consumo) e seu significado.

(EF06LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos cul-
turais de paises de lingua inglesa absorvidos pela sociedade
brasileira/comunidade.

Presenca da lingua
inglesa no cotidiano

Compreensdo
oral

(EF06LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e
pistas do contexto discursivo, 0 assunto e informagdes princi-
pais (autor, data, local de publicacéo, género e fungdo comu-
nicativa) em textos orais sobre temas familiares, isto é, que ja
fazem parte do cotidiano e levantar hipéteses sobre seu con-
tetdo.

Estratégias de
compreensao de
textos orais: palavras
cognatas e pistas do
contexto discursivo

Producéo oral

ORALIDADE

(EFO6LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para
falar de si e de outras pessoas, explicitando informagdes pes-
soais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e
rotinas.

Produgéo de textos
orais com a mediagdo
do professor

Ve

(PRATICA DE LINGUAGEM)

Interagdo
discursiva

(EFO6LIOT) Interagir em situagdes de intercdmbio oral, de-
monstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa em diferen-
tes contextos, especialmente na sala de aula.

Construgdo de lagos
afetivos e convivio
social

Estratégias de
leitura

(EF06LI07) Formular hipdteses e estratégias de leitura (deco-
dificagdo, antecipagdo, selegéo de palavras-chave, inferéncia e
verificagéo) sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa
e em outras linguas, com base em sua estrutura, organizagéo
textual e pistas gréaficas.

Hipdteses sobre a
finalidade de um texto

(EF06LI108) Identificar o assunto de um texto, e seu contexto de
produgdo (autor, data, local de publicagéo, género e fungéo co-
municativa), reconhecendo sua organizagdo textual, palavras
cognatas e inferindo o sentido de palavras por meio do contex-
to e do conhecimento prévio.

(EF06LI09) Localizar informagdes especificas em textos escri-
tos, buscando indices como: numeral, nomes préprios, pala-
vras-chave, recursos visuais, organizagao textual, entre outros.

Compreensao geral
e especifica: leitura
rapida (skimming,
scanning)

Préticas
de leitura e
construgédo

de repertério
lexical

(EF06LIT0) Conhecer a organizagéo de um dicionario bilingue
(impresso e/ou on-line) para pesquisar palavras-chave e cons-
truir repertorio lexical.

(EFO6LITT) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
construir repertorio lexical na lingua inglesa.

Construgdo de
repertério lexical e
autonomia leitora

Atitudes e
disposigdes
favoraveis do
leitor

(EF06LIT2) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas
ideias sobre 0 que o texto informa/comunica.

Partilha de leitura
com mediagdo do
professor

ESCRITA
(PRATICA DE LINGUAGEM)

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

(EF06LI7) Construir repertdrio lexical relativo a temas familia-
res (escola, familia, rotina didria, atividades de lazer, esportes,
entre outros).

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Construgéo de
repertorio lexical

Estudo do
Iéxico
(EF06LI18) Reconhecer semelhangas e diferengas na pronun-
cia de palavras da lingua inglesa e da lingua materna e/ou ou- Prontncia
tras linguas conhecidas.
Andlise Presente simples
linquistica/ (EF06LI20) Utilizar o presente continuo para descrever agdes e continuo (formas
segmiética em progresso. afirmativa, negativa e

interrogativa)

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento)

(EF06LI13) Listar ideias para a produgéo de textos, levando em
conta o tema e 0 assunto.

Planejamento do texto:
brainstorming

(EF06LI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungdo da
estrutura e do objetivo do texto.

Planejamento do texto:
organizagdo de ideias

Praticas de
escrita

(EF06LIT5) Produzir e revisar textos escritos em lingua inglesa
a partir de modelos e textos de referéncia.

Producao de textos
escritos, em formatos
diversos, com a
mediagao do professor




7° ANO | 1°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Entrevista, quizzes, opinion polls, conversas, didlogos, mensagens instantaneas

7° ANO | 1°

BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Géneros e propostas possiveis: Entrevista, quizzes, opinion polls, conversas, didlogos, mensagens instantaneas

o Fre . ' Alingua inglesa
. (EFO7LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus con- como lingua global
- inglesa no . g
< mundo textos de uso no mundo globalizado. na somedgde
(o)
< E contemporanea
S 5 (EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa (falantes
= E o nativos e ndo nativos), refutando preconceitos e reconhecendo
a - ﬁgtme:‘:l:ﬁi?:f’ a variagdo linguistica como fenomeno natural das linguas. Variacéo linguistica
(EFQ7LI23) Reconhecer a variagdo linguistica como manifesta-
¢do de formas de pensar e expressar o mundo.
Estratégias de
(EFQ7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios, inferindo o senti- compreensao
do de palavras por meio do contexto para compreender texto de textos orais:
Compreensdo | oral- conhecimentos
_ Oral prévios
= (EFQ7LI04) Identificar temas gerais, contexto, finalidade comu- Compreensao de
2 nicativa, assunto e interlocutores em textos orais presentes no | textos orais de cunho
w & cinema, na internet, na televiséo, entre outros. descritivo ou narrativo
2.‘ E (EFO7LI05) Compor, em lingua inglesa, com a mediagéo do pro- Produgédo de textos
= & | Produgdo Oral | fessor, narrativas orais sobre fatos, acontecimentos e persona- | orais, com a mediago
g 2 lidades marcantes do presente e passado. do professor
= ~
5 (EFQ7LIOT) Interagir em situagdes de intercdmbio oral para dFur)Qoesg USOS.
o realizar as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e a ImgyaAlngIesa.
- x colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras/ gonvivencia &
Interacao ; ' 9a) colaboragéo em sala
T jogos entre outras propostas. de aula
(EFQ7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histdrias Préticas investigativas
de vida, respeitando os turnos de didlogos. g

Estratégias de

(EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua in-
glesa por inferéncias, com base em leitura rapida, observando
titulos, primeiras e Ultimas frases de paragrafos, palavras cog-
natas e palavras-chave repetidas.

Compreensao geral
e especifica: leitura
rapida (skimming,
scanning)

favoraveis do
leitor

textos, lidos na sala de aula ou em outros ambientes.

leitura (EFO7LI07) Identificar a(s) informagao(6es)-chave de partes de
um texto em lingua inglesa (paragrafos).
(EFQ7LI08) Relacionar as partes de um texto (pardgrafos) para | Construgéo do sentido
construir seu sentido global. global do texto
(EFO7LI0Y) Selecionar, em textos escritos, a informagédo dese- - .
) " X Objetivos de leitura
Praticas jada como objetivo de leitura.
de leitura e (EFO7LIT0) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua .
esquisa . o : ) Leitura de textos
pesq inglesa, de fontes confidveis, para estudos/pesquisas escola o
o5 digitais para estudo
Atitudes e
disposigdes (EFQ7LI1) Participar de troca de opinides e informages sobre

Partilha de leitura

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

(EFO7LIT5A) Construir repertdrio lexical relativo a verbos no
presente, Wh-words e questions, preposi¢des de tempo e lugar
e conectores (and, but, because, then, so, before, after, entre
outros).

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Construgao de
repertorio lexical

Estudo do
Iéxico
(EFO7LI7) Explorar o carater polissémico de palavras de acor- . .
Polissemia
do com o contexto de uso.
(EF07LIT9) Discriminar sujeito de objeto, utilizando pronomes Pronomes do caso
a eles relacionados. reto e do caso obliquo
Andlise
linguistica/
semidtica Presente simples e
(EFO7LI24%*) Revisar e empregar, de forma inteligivel, o pre- continuo
sente simples e continuo e os advérbios de frequéncia. Advérbios de
frequéncia
Pré-escrita:

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento)

(EFO7LIT2) Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto
(publico, finalidade, layout e suporte).

planejamento de

produgdo escrita,

com mediagao do
professor

(EF0O7LIT3) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-
-0 em paragrafos ou tépicos e subtdpicos, explorando as pos-
sibilidades de organizagéo grafica, de suporte e de formato do
texto.

Escrita: organizagao
em paragrafos ou
tépicos com mediagao
do professor

Préticas de
escrita

(EFQ7LI4) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimen-
tos e personalidades do presente e passado.

Produgédo de textos,
em formatos diversos,
com mediagdo do
professor




7° ANO | 2°

BIMESTRE

Geéneros e propostas possiveis: Vocé sabia qué?, maps, FAQs

7° ANO | 2°

BIMESTRE

Geéneros e propostas possiveis: Vocé sabia qué?, maps, FAQs

(%]
o) UNIDADES OBJETOS DE
A HABILIDADES
E TEMATICAS CONHECIMENTO
3 Alinaua Alingua inglesa
5 . g (EFO7LI2T) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus con- como lingua global
= inglesa no . .
| textos de uso no mundo globalizado. na sociedade
=) mundo -
o contemporanea
wl
e (EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa (falantes
= nativos e ndo nativos), refutando preconceitos e reconhecendo
12 Comunicacao iacao linquisti fenod | If
< : ¢ a variagdo linguistica como fendémeno natural das linguas. Variagdo linguistica
P intercultural
= (EFQ7LI23) Reconhecer a variagdo linguistica como manifesta-
) ¢do de formas de pensar e expressar o mundo.
Estratégias de
(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios, inferindo o senti- compreensao
do de palavras por meio do contexto para compreender texto de textos orais:
_ | Compreenséo oral. conheglrpentos
révios
g oral P
< (EFQ7LI104) Identificar temas gerais, contexto, finalidade comu- Compreensao de
av nicativa, assunto e os interlocutores em textos orais presentes | textos orais de cunho
g § no cinema, na internet, na televisdo, entre outros. descritivo ou narrativo
O w
g a (EFQ7LI05) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre Producgéo de textos
°g Produgdo oral | fatos, acontecimentos e personalidades marcantes do presen- | orais com a mediagéo
g te e passado. do professor
[ ) L . N ngo
= (EFO7LIOT) Interagir em situagbes de intercdmbio oral para FulQoesg usos.
~ . o . da lingua inglesa:
Interagédo realizar as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e S
. . ; L ; . . convivéncia e
discursiva colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras/ -
) colaboragao em sala
jogos entre outras propostas. de aula

Estratégias de

(EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua in-
glesa por inferéncias, com base em leitura rapida, observando
titulos, primeiras e dltimas frases de paragrafos, palavras cog-
natas e palavras-chave repetidas.

Compreensao geral
e especifica: leitura
rapida (skimming,
scanning)

leitura (EFO7LI07) Identificar a(s) informagao(6es)-chave de partes de
um texto em lingua inglesa (parégrafos).
(EFO7LI08) Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para | Construgdo do sentido
construir seu sentido global. global do texto
(EFO7LI0Y) Selecionar, em textos escritos, a informagdo dese- Obietivos de lei
fti jada como objetivo de leitura Jetivos de leitura
Préticas Ja :
de leitura e (EFO7LI0) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua Leitura de textos
el inglesa, de fontes confidveis, para estudos/pesquisas escola- o
res digitais para estudo
Atitudes e
disposigoes (EFQ7LI1) Participar de troca de opinides e informagdes sobre

favoraveis do
leitor

textos lidos na sala de aula ou em outros ambientes.

Partilha de leitura

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

(EFO7LIT5) Construir repertério lexical relativo a verbos regula-
res e irregulares (formas no passado), preposices de tempo
(in, on, at) e conectores (and, but, because, then, so, before, af-
ter, entre outros).

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Construgéo de
repertorio lexical

Estudo do
Iéxico (EFO7LIT6) Reconhecer a pronuncia de verbos regulares no Prondnci
rondncia
passado (-ed) e verbo to be (was/were).
(EFO7LIT7) Explorar o carater polissémico de palavras de acor- Polissemia
do com o contexto de uso.
" . , Passado simples
(EFQ7L|18A). Utilizar o passado simples para Apro_duzw textos (formas afirmativa,
Anilise orais e escritos, mostrando relagdes de sequéncia e causali- negativa e
linguistica/ dade. interrogativa)
semidtica

(EFO7LI20) Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal can
para descrever habilidades (no presente e passado).

Verbo modal can
(presente e passado)

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento)

(EFO7LI2) Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto
(publico, finalidade, layout e suporte).

Pré-escrita:
planejamento de
produgdo escrita
com mediagao do

professor

(EFO7LI3) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-
-0 em paragrafos ou tépicos e subtdpicos, explorando as pos-
sibilidades de organizagédo grafica, de suporte e de formato do
texto.

Escrita: organizagéao
em pardgrafos ou
tépicos com mediagao
do professor

Préticas de
escrita

(EFO7LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimen-
tos e personalidades do presente e passado.

Produgédo de textos,
em formatos diversos,
com mediagao do
professor




7° ANO | 3°

BIMESTRE

7° ANO | 3°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Biografia/timeline, real stories, verbete de enciclopédia

Géneros e propostas possiveis: Biografia/timeline, real stories, verbete de enciclopédia

EIXOS

Alingua
inglesa no
mundo

(EFO7LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus con-
textos de uso no mundo globalizado.

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS HASIEIDADES CONHECIMENTO

Alingua inglesa
como lingua global
na sociedade
contemporanea

Comunicagéo
intercultural

DIMENSAO INTERCULTURAL

(EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa (falantes
nativos e ndo nativos), refutando preconceitos e reconhecendo
a variagdo linguistica como fendmeno natural das linguas.

(EFO7LI23) Reconhecer a variago linguistica como manifesta-
¢do de formas de pensar e expressar o mundo.

Variagao linguistica

Compreensao
oral

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios, inferindo o senti-
do de palavras por meio do contexto para compreender biogra-
fias e outros textos orais.

Estratégias de
compreensao
de textos orais:
conhecimentos
prévios

(EFO7LI04) Identificar temas gerais, contexto, finalidade comu-
nicativa, assunto e os interlocutores em biografias e outros tex-
tos orais presentes no cinema, na internet, na televisdo, entre
outros.

Compreensdo de
textos orais de cunho
descritivo ou narrativo

Produgéo oral

ORALIDADE

(EFO7LI05) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre
fatos, acontecimentos e personalidades marcantes do presente
e passado.

Producéo de textos
orais, com a mediagao
do professor

Ve

(PRATICAS DE LINGUAGEM)

Interagdo
discursiva

(EFO7LIOT) Interagir em situagdes de intercdmbio oral para rea-
lizar as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e cola-
borativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras/jogos
entre outras propostas.

Fung0es e usos
da lingua inglesa:
convivéncia e
colaboracdo em sala
de aula

(EFO7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histérias
de vida, respeitando os turnos de didlogos.

Praticas investigativas

Estratégias de

(EFQ7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua ingle-
sa por inferéncias, com base em leitura rdpida, observando titu-
los, primeiras e Ultimas frases de pardgrafos, palavras cognatas
e palavras-chave repetidas.

Compreensao geral
e especifica: leitura
rapida (skimming,

favoraveis do
leitor

textos lidos na sala de aula ou em outros ambientes.

leitura (EFO7LIO7) Identificar a(s) informacao(6es)-chave de partes de scanning)
um texto em lingua inglesa (pardgrafos).
(EFO7LI08) Relacionar as partes de um texto (pardgrafos) para | Construgédo do sentido
construir seu sentido global. global do texto
(EFO7LI09) Selecionar, em textos escritos, a informagéo deseja- - .
- L , Objetivos de leitura
Préticas da como objetivo de leitura.
de leitura e _ o ] _ i
pesquisa (EFO7LIT0) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua in- Leitura de textos
glesa, de fontes confidveis, para estudos/pesquisas escolares. digitais para estudo
Atitudes e
disposigdes (EFO7LITT) Participar de troca de opinides e informagdes sobre

Partilha de leitura

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

Ve

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

(EFO7LIT5) Construir repertdrio lexical relativo a verbos regu-
lares e irregulares (formas no passado), preposigdes de lugar
e tempo (in, on, at) e conectores (and, but, because, then, so,
before, after, entre outros).

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Construgdo de
repertorio lexical

Estudo do
Iéxico (EFO7LIT6) Reconhecer a pronincia de verbos regulares no .
Pronuncia
passado (-ed) e verbo to be (was/were).
(EFQ7LIT7) Explorar o carater polissémico de palavras de acor- . .
Polissemia
do com o contexto de uso.
(EFQ7LI18) Utilizar o passado simples e continuo para produ- Passa’ldo simples e
. . . " R continuo (formas
zir textos orais e escritos, mostrando relaces de sequéncia e . .
. afirmativa, negativa e
causalidade. . :
interrogativa)
Andlise
linguistica/
semiética

(EFQ7LI20A) Empregar, de forma inteligivel, as preposi¢des de
tempo e lugar e marcadores temporais.

Preposigdes de tempo
e lugar

Marcadores temporais

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento)

(EFO7LIT2) Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto
(publico, finalidade, layout e suporte).

Pré-escrita:
planejamento de
producgao escrita com
mediagdo do professor

(EFQ7LIT3) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-
-0 em paragrafos ou tépicos e subtdpicos, explorando as pos-
sibilidades de organizagao gréfica, de suporte e de formato do
texto.

Escrita: organizagéao
em pardgrafos ou
tépicos com mediagao
do professor

Praticas de
escrita

(EFQ7LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimen-
tos e personalidades do presente e passado.

Produgédo de textos, em
formatos diversos, com
mediacédo do professor




7° ANO | 4°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Comic strips, inspiring stories, blogs

UNIDADES
TEMATICAS

Alingua
inglesa no
mundo

HABILIDADES

(EFQ7LI2T) Analisar o alcance da lingua inglesa e 0s seus con-
textos de uso no mundo globalizado.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

A lingua inglesa
como lingua global
na sociedade
contemporanea

Comunicagéo
intercultural

DIMENSAO INTERCULTURAL | 3h.(s}5

(EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa (falantes
nativos e ndo nativos), refutando preconceitos e reconhecendo
a variagdo linguistica como fendémeno natural das linguas.

(EFO7LI23) Reconhecer a variagao linguistica como manifesta-
¢do de formas de pensar e expressar o mundo.

Variagao linguistica

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios, inferindo o senti-
do de palavras por meio do contexto para compreender textos
orais.

Estratégias de
compreensao
de textos orais:
conhecimentos
prévios

(EFO7LI04) Identificar temas gerais, contexto, finalidade comu-
nicativa, assunto e os interlocutores nos géneros selecionados
e em outros textos orais presentes no cinema, na internet, na
televisdo, entre outros.

Compreensao de
textos orais de cunho
descritivo ou narrativo

(EFO7LIO5) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre
fatos, acontecimentos e personalidades marcantes do presen-
te e passado.

Produgdo de textos
orais, com a mediagéo
do professor

—~ | Compreensao
E oral
(]
=
av
< 2
(=]
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U | Produgéo oral
3
=
Interagdo
discursiva

(EFO7LIOT) Interagir, em situagGes de intercAmbio oral, para
realizar as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e
colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras/
jogos entre outras propostas.

Fungdes e usos
da lingua inglesa:
convivéncia e
colaboragdo em sala
de aula

Estratégias de

(EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua in-
glesa por inferéncias, com base em leitura rapida, observando
titulos, primeiras e dltimas frases de paragrafos, palavras cog-
natas e palavras-chave repetidas.

Compreensao geral
e especifica: leitura
rapida (skimming,

favoraveis do
leitor

textos, lidos na sala de aula ou em outros ambientes.

leitura (EFO7LI07) Identificar a(s) informacéo(8es)-chave de partes de scanning)
um texto em lingua inglesa (paréagrafos).
(EFO7LI08) Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para | Construgdo do sentido
construir seu sentido global. global do texto
(EFO7LI0Y) Selecionar, em textos escritos, a informagdo dese- - .
) " ! Objetivos de leitura
Praticas jada como objetivo de leitura.
de leitura e (EFO7LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua Leitura de textos
el inglesa, de fontes confidveis, para estudos/pesquisas escola- -
o8 digitais para estudo
Atitudes e
disposigoes (EFQ7LI1) Participar de troca de opinides e informagdes sobre

Partilha de leitura

7° ANO | 4°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Comic strips, inspiring stories, blogs

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

(EFQ7LIT5) Construir repertério lexical relativo a verbos regula-
res e irregulares (formas no passado), preposigdes de lugar e
de tempo (in, on, at) e conectores (and, but, because, then, so,
before, after, entre outros).

Construgéo de
repertorio lexical

Estudo do
Iéxico (EFO7LIT6) Reconhecer a pronlncia de verbos regulares no .
Pronuncia
passado (-ed) e verbo to be (was/were).
(EFO7LIT7) Explorar o carater polissémico de palavras de acor- ) .
Polissemia
do com o contexto de uso.

Andlise (EFO7LI8) Utilizar o passado simples e continuo para produ- Passa}do simples e
L . ‘ ) . Ry continuo (formas
linguistica/ zir textos orais e escritos, mostrando relagdes de sequéncia e . )

e . afirmativa, negativa e
semiética causalidade.

interrogativa)

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento)

(EFO7LIT2) Planejar a escrita de textos em fungdo do contexto
(publico, finalidade, layout e suporte).

Pré-escrita:
planejamento de
produgdo escrita
com mediagao do

professor

(EFO7LIT3) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-
-0 em paragrafos ou tépicos e subtdpicos, explorando as pos-
sibilidades de organizagédo grafica, de suporte e de formato do
texto.

Escrita: organizagao
em paragrafos ou
tépicos com mediagao
do professor

Praticas de
escrita

(EFO7LIT4) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimen-
tos e personalidades do presente e passado.

Produgédo de textos,
em formatos diversos,
com mediagao do
professor




8° ANO | 1°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Noticias, reportagens, mind maps, online forum posts

8° ANO | 1°

BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

Manifestagdes
interculturais

HABILIDADES

(EF08LI18) Construir repertério cultural por meio do contato
com manifestagdes artistico-culturais vinculadas a lingua in-
glesa (artes plasticas e visuais, literatura, musica, cinema, dan-
¢a, festividades, entre outros), valorizando a diversidade entre
culturas.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Construgdo de
repertdrio artistico-
cultural

Géneros e propostas possiveis: Noticias, reportagens, mind maps, online forum posts

DIMENSAO INTERCULTURAL

Comunicagéo
intercultural

(EFO8LIT9) Investigar de que forma expressdes, gestos e com-
portamentos sdo interpretados em fungdo de aspectos cultu-
rais.

(EFO8LI20) Examinar fatores que podem impedir o entendi-
mento entre pessoas de culturas diferentes que falam a lingua
inglesa.

Impacto de aspectos
culturais na
comunicagao

Compreensao
oral

(EFO8LI03) Construir o sentido global de textos orais, relacio-
nando suas partes, 0 assunto principal e informagdes relevan-
tes.

Compreensao
de textos orais,
multimodais, de

cunho informativo/
jornalistico

Producéo oral

(EF08LI04A) Utilizar recursos e repertérios linguisticos apro-
priados para informar/comunicar.

Produgédo de textos
orais com autonomia

ORALIDADE
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

re

Interagdo
discursiva

(EFO8LIOT) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-en-
tendidos, emitir opinides e esclarecer informagdes por meio de
pardfrases ou justificativas.

Negociacao de

sentidos (mal-entendi-

dos no uso da lingua
inglesa e conflito de
opinides)

(EF08LI02) Explorar o uso de recursos linguisticos (frases in-
completas, hesitagdes, entre outros) e paralinguisticos (ges-
tos, expressdes faciais, entre outros) em situagdes de intera-
¢ao oral.

Usos de recursos
linguisticos e
paralinguisticos no
intercambio oral

Estratégias de
leitura

(EFO8LI21**) Identificar tema geral e contexto de produgéo de
textos escritos (autor, data e local de publicagdo, género, fun-
¢do comunicativa) e levantar hipéteses sobre seu contetdo.

(EFO08LI22**) Estabelecer relagéo entre titulo, imagens e corpo
do texto.

(EF08LI23**) Localizar e selecionar informag&o geral e especi-
fica em textos escritos.

(EFO8LIO5) Inferir informacdes e relagdes que ndo aparecem
de modo explicito no texto para construgdo de sentidos.

Compreensao geral

e especifica: leitura

rapida (skimming/
scanning)

Préticas de
leitura e fruicao

(EFO8LI06) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (con-
tos, romances, entre outros, em verséo original ou simplifica-
da), como forma de valorizar o patrimoénio cultural produzido
em lingua inglesa.

(EFO8LIOY) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
acessar e usufruir do patriménio artistico literdrio em lingua
inglesa.

Leitura de textos
de cunho artistico/
literario

Avaliagdo dos
textos lidos

(EFO8LI08) Analisar, criticamente, o contetdo de textos, com-
parando diferentes perspectivas apresentadas sobre um mes-
mo assunto.

Reflexdo pos-leitura

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Estudo do (EF08LIT3) Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados | Formagéo de palavras:
Iéxico na formacao de palavras em lingua inglesa. prefixos e sufixos
. Am,l“s.e (EFO8LI27**) Rever e aprofundar formas verbais do presente Revisdo das formas
linguistica/ verbais do presente e
o e do passado.
semidtica do passado

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento),
escrita e
pos-escrita

Préticas de
escrita

(EFO8LI29**) Planejar a escrita de textos em fungédo do contex-
to (publico, finalidade, layout e suporte).

Planejamento de
produgdo escrita
com mediagdo do
professor/colegas

(EFO8LIT1A) Produzir textos com o uso de estratégias de escri-
ta (planejamento, produgéo de versao inicial, revisdo e edigéo
final).

Produgédo de textos
escritos com
a mediacao do
professor/colegas

(EFO8LIT0) Revisar e reconstruir o texto, com cortes, acrésci-
mos, reformulagdes e corregdes, para aprimoramento, edi¢do
e publicagdo final.

Revisdo de textos
com a mediacdo do
professor/colegas

(EFO8LI0Y) Avaliar a propria produgdo escrita e a de colegas,
com base no contexto de comunicagéo (finalidade e adequa-
¢do ao publico, contetddo a ser comunicado, organizagao tex-
tual, legibilidade, estrutura de frases).

Reflexdo e avaliagao
pds-escrita




8° ANO | 2°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Guia turistico, blog entry, graphs, interview

8° ANO | 2°

BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

Manifestagdes
interculturais

HABILIDADES

(EFO8LIT8) Construir repertério cultural por meio do contato
com manifestagbes artistico-culturais vinculadas a lingua in-
glesa (artes plasticas e visuais, literatura, musica, cinema, dan-
(;a,| festividades, entre outros), valorizando a diversidade entre
culturas.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Construgdo de
repertdrio
artistico-cultural

Géneros e propostas possiveis: Guia turistico, blog entry, graphs, interview

Comunicagéo
intercultural

DIMENSAO
INTERCULTURAL

(EFO8LIT9) Investigar de que forma expressdes, gestos e com-
portamentos sdo interpretados em fungéo de aspectos cultu-
rais.

(EFO8LI20) Examinar fatores que podem impedir o entendimen-
tcl) entre pessoas de culturas diferentes que falam a lingua in-
glesa.

Impacto de aspectos
culturais na
comunicagéo

(EF08LI03) Construir o sentidao global de textos orais, relacio-
nando suas partes, 0 assunto principal e informagoes relevan-
tes.

Compreensao de textos
orais, multimodais, de
cunho informativo/
jornalistico

(EF08LI24**) Produzir textos/enunciados orais a partir de mo-
delos de referéncia, considerando aspectos estudados e pro-
nuncia.

(EFO08LI04) Utilizar recursos e repertérios linguisticos apropria-
dos para informar/comunicar/falar do futuro: planos, previsoes,
possibilidades e probabilidades.

Produgédo de textos
orais com autonomia

Compreensao
oral
=
w ~
g Produgao oral
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o Interagéo
discursiva

(EFO8LI25**) Interagir por meio da lingua inglesa para plane-
jar, comentar textos lidos, apresentar oralmente trabalhos de
pesquisa.

Interagdo para atingir
diferentes objetivos

(EFO8LIOT) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-en-
tendidos, emitir opinides e esclarecer informagdes por meio de
pardfrases ou justificativas.

Negociagdo de senti-
dos (mal-entendidos no
uso da lingua inglesa e

conflito de opinides)

(EF08LI02) Explorar o uso de recursos linguisticos (frases in-
completas, hesitagdes, entre outros) e paralinguisticos (gestos,
expressfes faciais, entre outros) em situagdes de interagéo
oral.

Usos de recursos
linguisticos e
paralinguisticos no
intercambio oral

Estratégias de
leitura

(EF08LI21**) Identificar tema geral e contexto de produgédo de
textos escritos (autor, data e local de publicagdo, género, fun-
¢do comunicativa) e levantar hipdteses sobre seu contetdo.

(EF08LI22**) Estabelecer relagdo entre titulo, imagens e corpo
do texto.

$EF08L|23**) Localizar e selecionar informagé&o geral e especi-
ica em textos escritos.

(EFO8LIO5) Inferir informagdes e relages que ndo aparecem de
modo explicito no texto para construgéo de sentidos.

Compreensdo geral

e especifica: leitura

rapida (skimming/
scanning)

Préticas de
leitura e fruigao

(EFO8LI0G) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (con-
tos, romances, entre outros, em versdo original ou simplifica-
da), como forma de valorizar o patrimonio cultural produzido
em lingua inglesa.

(EFO8LIO7) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
acessar e usufruir do patrimonio artistico literdrio em lingua
inglesa.

Leitura de textos de
cunho artistico/literario

Avaliagédo dos
textos lidos

(EF08LI08) Analisar, criticamente, o contetido de textos, compa-
rando diferentes perspectivas apresentadas sobre um mesmo
assunto.

Reflexdo pos-leitura

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Estudo do (EFO8LIT2) Construir repertério lexical relativo a planos, previ- Construgao de
Iéxico sOes e expectativas para o futuro. repertorio lexical
. Ana’1I|§e (EFO8LI4) Utilizar formas verbais do futuro para descrever pla- verbos para indicar o
linguistica/ . = futuro (will/be, going
- nos, expectativas e fazer previsoes.
semidtica to)

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento),
escrita e
pos-escrita

Praticas de
escrita

(EFO8LI26**) Planejar a escrita de textos em fungdo do contex-
to (publico, finalidade, layout e suporte).

Planejamento de
produgdo escrita
com mediagdo do
professor/colegas

(EFO8LITT) Produzir textos com o uso de estratégias de escri-
ta (planejamento, produgéo de versdo inicial, revisdo e edigdo
final), apontando sonhos e projetos para o futuro (pessoal, da
familia, da comunidade ou do planeta).

Produgédo de textos
escritos com
a mediagdo do
professor/colegas

(EFO8LIT0) Revisar e reconstruir o texto com cortes, acrésci-
mos, reformulagles e corregdes, para aprimoramento, edigéo
e publicagdo final.

Revisdo de textos
com a mediagdo do
professor/colegas

(EFO8LINY) Avaliar a prépria produgédo escrita e a de colegas
com base no contexto de comunicagéo (finalidade e adequagéo
ao publico, contelido a ser comunicado, organizagdo textual,
legibilidade, estrutura de frases).

Reflexdo e avaliagdo
pos-escrita




8° ANO | 3°

BIMESTRE

8° ANO | 3°

BIMESTRE

Geéneros e propostas possiveis: Resenha, book reviews, quizzes, tweets

Geéneros e propostas possiveis: Resenha, book reviews, quizzes, tweets

DIMENSAO INTERCULTURAL

UNIDADES

TEMATICAS

Manifestagdes
interculturais

HABILIDADES

(EFO8LIT8) Construir repertério cultural por meio do contato
com manifestagdes artistico-culturais vinculadas a lingua in-
glesa (artes plasticas e visuais, literatura, musica, cinema, dan-
¢a, festividades, entre outros), valorizando a diversidade entre
culturas.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Construgdo de
repertério
artistico-cultural

Comunicagao
intercultural

(EFO8LIT9) Investigar de que forma expressdes, gestos e com-
portamentos sdo interpretados em fungdo de aspectos cultu-
rais.

(EF08LI20) Examinar fatores que podem impedir o entendi-
mento entre pessoas de culturas diferentes que falam a lingua
inglesa.

Impacto de aspectos
culturais na
comunicagao

ORALIDADE
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

re

Compreensao
oral

(EFO8LI03) Construir o sentido global de textos orais, relacio-
nando suas partes, o assunto principal e informagoes relevan-
tes.

Compreensdo
de textos orais,
multimodais, de

cunho informativo/
jornalistico

Produgao oral

(EF08LI24**) Produzir textos/enunciados orais a partir de mo-
delos de referéncia, considerando aspectos estudados e pro-
nancia.

Produgéo de textos
orais com autonomia

Interagédo
discursiva

(EFO8LIOT) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-en-
tendidos, emitir opinides e esclarecer informagdes por meio de
pardfrases ou justificativas.

Negociagdo de

sentidos (mal-entendi-

dos no uso da lingua
inglesa e conflito de
opinides)

(EF08LI02) Explorar o uso de recursos linguisticos (frases in-
completas, hesitagdes, entre outros) e paralinguisticos (ges-
tos, expressodes faciais, entre outros) em situagdes de intera-
o oral.

Usos de recursos
linguisticos e
paralinguisticos no
intercambio oral

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

UNIDADES
TEMATICAS

Estratégias de
leitura

HABILIDADES

(EFO8LI21**) Identificar tema geral e contexto de produgéo de
textos escritos (autor, data e local de publicagdo, género, fun-
¢do comunicativa) e levantar hipéteses sobre seu conteldo.

(EF08LI22**) Estabelecer relagdo entre titulo, imagens e corpo
do texto.

(EF08LI23**) Localizar e selecionar informagéo geral e especi-
fica em textos escritos.

(EFO8LIOS) Inferir informagdes e relagdes que ndo aparecem
de modo explicito no texto para construgéo de sentidos.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Compreensao geral

e especifica: leitura

rapida (skimming/
scanning)

Préticas de
leitura e fruicao

(EFO08LIOG6) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (con-
tos, romances, entre outros, em versao original ou simplifica-
da), como forma de valorizar o patrimonio cultural produzido
em lingua inglesa.

(EF08LIO7) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
acessar e usufruir do patriménio artistico/literdrio em lingua
inglesa.

Leitura de textos
de cunho artistico/
literario

Avaliagdo dos

(EFO8LI08) Analisar, criticamente, o contetido de textos, com-
parando diferentes perspectivas apresentadas sobre um mes-

Reflexdo pos-leitura

textos lidos
mo assunto.
(EFO8LIN5) Utilizar, de modo inteligivel, as formas compara- .
Estudo do : . o : Comparativos e
o tivas e superlativas de adjetivos para comparar qualidades e .
Iéxico superlativos

quantidades.

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento),
escrita e
pos-escrita

Préticas de
escrita

(EF08LI26**) Planejar a escrita de textos em fungdo do contex-
to (publico, finalidade, layout e suporte).

Planejamento de
produgdo escrita
com mediagdo do
professor/colegas

(EFO8LITT) Produzir textos com o uso de estratégias de escri-
ta (planejamento, produgéo de versao inicial, revisdo e edigéo
final), apontando sonhos e projetos para o futuro (pessoal, da
familia, da comunidade ou do planeta).

Producgéo de textos
escritos com
a mediacdo do
professor/colegas

(EFO8LIT0) Revisar e reconstruir o texto com cortes, acrésci-
mos, reformulagdes e corregdes, para aprimoramento, edigdo
e publicagdo final.

Reviséo de textos
com a mediacéao do
professor/colegas

(EFO8LINY) Avaliar a prdpria producdo escrita e a de colegas,
com base no contexto de comunicagéo (finalidade e adequa-
¢do ao publico, conteddo a ser comunicado, organizagao tex-
tual, legibilidade, estrutura de frases).

Reflexdo e avaliagdo
pos-escrita




8° ANO | 4°

BIMESTRE

8° ANO | 4°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Poster, recipes, poems, mensagens instantaneas, blogs

Géneros e propostas possiveis: Poster, recipes, poems, mensagens instantaneas, blogs

DIMENSAO INTERCULTURAL

UNIDADES
TEMATICAS

Manifestagoes
interculturais

HABILIDADES

(EFO8LI18) Construir repertdrio cultural por meio do contato
com manifestagdes artistico-culturais vinculadas a lingua in-
glesa (artes plasticas e visuais, literatura, musica, cinema, dan-
ca, festividades, entre outros), valorizando a diversidade entre
culturas.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

Construgdo de
repertdrio
artistico-cultural

Comunicagao
intercultural

(EFO8LIT9) Investigar de que forma expressdes, gestos e com-
portamentos s&o interpretados em fungdo de aspectos cultu-
rais.

(EF08LI20) Examinar fatores que podem impedir o entendi-
mento entre pessoas de culturas diferentes que falam a lingua
inglesa.

Impacto de aspectos
culturais na
comunicagao

ORALIDADE
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

re

Compreensao
oral

(EFO8LI03) Construir o sentido global de textos orais, relacio-
nando suas partes, o assunto principal e informagoes relevan-
tes.

Compreensdo
de textos orais,
multimodais, de

cunho informativo/
jornalistico

Produgéo oral

(EF08LI24**) Produzir textos/enunciados orais a partir de mo-
delos de referéncia, considerando aspectos estudados e pro-
nuncia.

Produgdo de textos
orais com autonomia

Interagédo
discursiva

(EF08LI25**) Interagir, por meio da lingua inglesa, para plane-
jar, comentar textos lidos, apresentar oralmente trabalhos de
pesquisa.

Interagdo para atingir
diferentes objetivos

(EFO8LIOT) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-en-
tendidos, emitir opinides e esclarecer informagdes por meio de
pardafrases ou justificativas.

Negociagao de

sentidos (mal-entendi-

dos no uso da lingua
inglesa e conflito de
opinioes)

(EF08LI02) Explorar o uso de recursos linguisticos (frases in-
completas, hesitagdes, entre outros) e paralinguisticos (ges-
tos, expressdes faciais, entre outros) em situagdes de intera-
cao oral.

Usos de recursos
linguisticos e
paralinguisticos no
intercambio oral

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

UNIDADES
TEMATICAS

Estratégias de
leitura

HABILIDADES

(EFO8LI21**) Identificar tema geral e contexto de produgéo de
textos escritos (autor, data e local de publicagdo, género, fun-
¢do comunicativa) e levantar hipéteses sobre seu conteldo.

(EF08LI22**) Estabelecer relagdo entre titulo, imagens e corpo
do texto.

(EF08LI23**) Localizar e selecionar informagédo geral e especi-
fica em textos escritos.

(EFO8LIOS) Inferir informagdes e relagdes que ndo aparecem
de modo explicito no texto para construgéo de sentidos.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Compreensao geral

e especifica: leitura

rapida (skimming/
scanning)

Préticas de
leitura e fruicao

(EFO8LING) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (con-
tos, romances, entre outros, em verséo original ou simplifica-
da), como forma de valorizar o patriménio cultural produzido
em lingua inglesa.

(EF08LIO7) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
acessar e usufruir do patriménio artistico/literdrio em lingua
inglesa.

Leitura de textos
de cunho artistico/
literario

Avaliagdo dos

(EFO8LI08) Analisar, criticamente, o conteddo de textos, com-
parando diferentes perspectivas apresentadas sobre um mes-

Reflexdo pés-leitura

textos lidos
mo assunto.
Estudo do (EF08LIT3) Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados | Formagdo de palavras:
Iéxico na formagao de palavras em lingua inglesa. prefixos e sufixos
(EFO8LIT6) Utilizar, de modo inteligivel, some, any, many, much Quantificadores:
countable and
- e countable and uncountable nouns.
Andlise uncountable nouns
linguistica/ . ,
semidtica (EFO8LI17) Empregar, de modo inteligivel, os pronomes relati-

vos (who, which, that, whose) para construir periodos compos-
tos por subordinacéo.

Pronomes relativos

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento),
escrita e
pés-escrita

Praticas de
escrita

(EFO8LI26**) Planejar a escrita de textos em fungédo do contex-
to (publico, finalidade, layout e suporte).

Planejamento de
produgdo escrita
com mediagdo do
professor/colegas

(EFO8LITT) Produzir textos com o uso de estratégias de escri-
ta (planejamento, producédo de verséo inicial, revisdo e edigdo
final), apontando sonhos e projetos para o futuro (pessoal, da
familia, da comunidade ou do planeta).

Producgdo de textos
escritos com
a mediacao do
professor/colegas

(EFO8LIT0) Revisar e reconstruir o texto, com cortes, acrésci-
mos, reformulagdes e corregdes, para aprimoramento, edigdo
e publicagdo final.

Reviséo de textos
com a mediacéao do
professor/colegas

(EFO8LI0Y) Avaliar a propria produgdo escrita e a de colegas,
com base no contexto de comunicagéo (finalidade e adequa-
¢do ao publico, conteddo a ser comunicado, organizagao tex-
tual, legibilidade, estrutura de frases).

Reflexdo e avaliagao
pés-escrita




9° ANO | 1°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Charge, cartoons, advertisements

9° ANO | 1°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Charge, cartoons, advertisements

UNIDADES OBJETOS DE
" HABILIDADE
TEMATICAS - CONHECIMENTO
z
,9,: S Alinaua (EFQ9LIT8) Analisar a importancia da lingua inglesa para o de- | A lingua inglesa e seu
2 g in Ies% no senvolvimento das ciéncias (producdo, divulgagdo e discussdo | papel no intercambio
= O rgnundo de novos conhecimentos), da economia e da politica no cend- | cientifico, econdmico
oM rio mundial. e politico
2
(EF09LI02) Compilar as ideias-chave de textos por meio de to- .
) mada de notas. Compreenséo
Compreensao de textos orais,
oral . o . multimodais, de cunho
(EFOILIO3) Anallsar posicionamentos defendvldos e refutados argumentativo
_ em textos orais sobre temas de interesse social e coletivo.
=
L
2 (EFQ9LI20**) Produzir textos/enunciados orais a partir de mo-
. a delos de referéncia, considerando aspectos estudados e pro-
< Z2 nuncia. 3 o
g o Producéo e exposi¢do
< o | Produgéo oral , de textos orais com
) xpor oralmente resultados de pesquisa ou estudo i
g2 EFO9LI04) E Iment ltados d tud autonomia
- com o apoio de recursos, tais como notas, graficos, tabelas,
5 entre outros, adequando as estratégias de construgéo do texto
o oral aos objetivos de comunicagao e ao contexto.
(EFO9LIOT) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de ~
~ . . Funcdes e usos
Interacdo vista, argumentos e contra-argumentos, considerando o con- . . i
) . R . da lingua inglesa:
discursiva texto e os recursos linguisticos voltados para a eficdcia da co- =
o persuasdo
municagéao.

Estratégias de

(EFO9LI05) Identificar recursos de persuaséo (escolha e jogo
de palavras, uso de cores e imagens, tamanho de letras), utili-
zados nos textos argumentativos e publicitarios.

Recursos de
persuasao

(EFO9LI0G) Distinguir fatos de opinides em textos argumentati-

leitura : -
vos da esfera jornalistica.
Recursos de
, o o argumentacao
(EFO9LIO7) Identificar argumentos principais e as evidéncias/
exemplos que os sustentam.
Préticas de (EFO9LI08) Explorar ambientes virtuais de informagao e socia- N
. o X ) . . N Informagdes em
leitura e novas | lizagdo, analisando a qualidade e a validade das informagdes ; s
; . ambientes virtuais
tecnologias veiculadas.

Avaliagdo dos
textos lidos

(EF09LI09) Compartilhar com os colegas a leitura dos textos
escritos pelo grupo, valorizando os diferentes pontos de vista
defendidos, com ética e respeito.

Reflexao pés-leitura

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

(EFO9LIT3) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues,
mensagens instantaneas, tweets, entre outros), novas formas

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Usos de linguagem

Estudo do ’ o o em meio digital:
o de escrita (abreviagdo de palavras, palavras com combinagéo N
léxico . . : , internetés” (internet
de letras e nimeros, pictogramas, simbolos gréficos, entre ou- slang)
tros) na constituicdo das mensagens. 9
Andlise (EFO9LIN6) Empregar, de modo inteligivel, os verbos should, verbos modais:
L . - ~ should, must, have to,
linguistica/ must, have to, may e might para indicar recomendagéao, neces- X
- . L 0 . may, might e pronomes
semidtica sidade, obrigagéo, probabilidade e pronomes reflexivos.

reflexivos

Estratégias de
escrita

(EFO9LIT0) Propor potenciais argumentos para expor e defen-
der ponto de vista em texto escrito, refletindo sobre o tema pro-
posto e pesquisando dados, evidéncias e exemplos para sus-
tentar os argumentos, organizando-os em sequéncia ldgica.

Escrita: construgdo da
argumentacao

(EFO9LITT) Utilizar recursos verbais e ndo verbais para cons-
trugdo da persuasdo em textos da esfera jornalistica e publici-
taria, de forma adequada ao contexto de circulagéo (produgéo
e compreensdo).

Escrita: construgdo da
persuasao

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento),
escrita e
pés-escrita

(EFO9LI21**) Planejar a escrita de textos em fungédo do contex-
to (publico, finalidade, layout e suporte).

Planejamento

e produgdo de

textos escritos,
com mediagdo do
professor/colegas

(EF09LIT2) Produzir textos sobre temas de interesse coletivo
local ou global, que revelem posicionamento critico.

Produgdo de textos
escritos com
a mediagao do
professor/colegas

(EFQ9LI22**) Revisar e reconstruir o texto com cortes, acrésci-
mos, reformulagdes e corregdes, para aprimoramento, edigéo
e publicagdo final.

Revisdo e
reconstrucao da
produgdo escrita

com a mediagdo do
professor/colegas

(EFO9LI23**) Avaliar a prépria producdo escrita e a de colegas,
com base no contexto de comunicacdo (finalidade e adequa-
¢do ao publico, conteddo a ser comunicado, organizagdo tex-
tual, legibilidade, estrutura de frases).

Avaliagdo e reflexao
pés-escrita
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9° ANO | 2°

BIMESTRE

DIMENSAO
INTERCULTURAL

UNIDADES
TEMATICAS

A lingua inglesa
no mundo

HABILIDADES

(EFO9LI18) Analisar a importancia da lingua inglesa para
o desenvolvimento das ciéncias (produgdo, divulgagdo e
discussao de novos conhecimentos), da economia e da po-
litica no cendrio mundial.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Alinguainglesa e seu
papel no intercambio
cientifico, econdmico e
politico

Géneros e propostas possiveis: Propaganda, campaign posters, opinion polls

Comunicagéo
intercultural

(EFO9LIT9) Discutir a comunicagéo intercultural, por meio
da lingua inglesa, como mecanismo de valorizagao pessoal
e de construcdo de identidades no mundo globalizado.

Construgdo de
identidades no mundo
globalizado

ORALIDADE
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

P

Compreensao
oral

(EFO9LI02) Compilar as ideias-chave de textos por meio de
tomada de notas.

(EFO9LIO3) Analisar posicionamentos defendidos e refu-
tados em textos orais sobre temas de interesse social e
coletivo.

Compreensdo de textos
orais, multimodais, de
cunho argumentativo

Produgéo oral

(EFO9LI20**) Produzir textos/enunciados orais a partir de
modelos de referéncia, considerando aspectos estudados
e pronuncia.

(EFO9LI04) Expor oralmente resultados de pesquisa ou es-
tudo com o apoio de recursos, tais como notas, graficos,
tabelas, entre outros, adequando as estratégias de cons-
trugdo do texto oral aos objetivos de comunicagédo e ao
contexto.

Produgdo e exposigao
de textos orais com
autonomia

Interagdo
discursiva

(EFO9LIOT) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos
de vista, argumentos e contra-argumentos, considerando o
contexto e 0s recursos linguisticos voltados para a eficcia
da comunicacao.

Fungdes e usos da lingua
inglesa: persuasao

Estratégias de

(EFOILIO5) Identificar recursos de persuasédo (escolha e
jogo de palavras, uso de cores e imagens, tamanho de le-
tras), utilizados nos textos argumentativos e publicitarios.

Recursos de persuasao

(EFO9LI06) Distinguir fatos de opinides em textos argumen-

el tativos da esfera jornalistica.
Recursos de
. o A argumentacao
(EFO9LI0Y) Identificar argumentos principais e as evidén- g ¢
cias/exemplos que os sustentam.
Préaticas de (EFO9LI08) Explorar ambientes virtuais de informagéo e Informacaes em
leitura e novas socializagdo, analisando a qualidade e a validade das infor- ambientecs virtuais
tecnologias magdes veiculadas.

Avaliagdo dos
textos lidos

(EFO9LI09) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos tex-
tos escritos pelo grupo, valorizando os diferentes pontos
de vista defendidos, com ética e respeito.

Reflexdo pos-leitura

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

re

UNIDADES

TEMATICAS

Estudo do léxico

HABILIDADES

(EFQ9LIT3) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blo-
gues, mensagens instantaneas, tweets, entre outros), no-
vas formas de escrita (abreviagdo de palavras, palavras
com combinagao de letras e nimeros, pictogramas, simbo-
los gréficos, entre outros) na constituigdo das mensagens.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Usos de linguagem em
meio digital: “internetés”
(internet slang)

(EFQ9LIT4) Utilizar conectores indicadores de adigo, con-
digéo, oposigao, contraste, conclusao e sintese como auxi-
liares na construgdo da argumentagao e intencionalidade
discursiva.

Conectores (linking
words)

(EFO9LI5) Empregar, de modo inteligivel, as formas ver-
bais em oragdes condicionais dos tipos 1 e 2 (If-clauses).

Oragdes condicionais
dos tipos 1e 2
(If-clauses)

Estratégias de
escrita

(EFO9LIT0) Propor potenciais argumentos para expor e de-
fender ponto de vista em texto escrito, refletindo sobre o
tema proposto e pesquisando dados, evidéncias e exem-
plos para sustentar 0s argumentos, organizando-0s em
sequéncia légica.

Escrita: construgdo da
argumentagao

(EFO9LIT1) Utilizar recursos verbais e ndo verbais para
construgdo da persuasdo em textos da esfera jornalistica e
publicitdria, de forma adequada ao contexto de circulagdo
(produgdo e compreenséo).

Escrita: construgdo da
persuasao

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento),
escrita e
pos-escrita

(EFQ9LI2T**) Planejar a escrita de textos em fungdo do
contexto (publico, finalidade, layout e suporte).

Planejamento e produgéo
de textos escritos, com
mediagdo do professor/

colegas

(EFQ9LIT2) Produzir textos sobre temas de interesse coleti-
vo local ou global, que revelem posicionamento critico.

Produgéo de textos
escritos com a mediagéo
do professor/colegas

(EFO9LI22**) Revisar e reconstruir o texto, com cortes,
acréscimos, reformulages e corregbes, para aprimora-
mento, edi¢do e publicagéo final.

Revisdo e reconstrugao
da produgao escrita
com a mediagéo do

professor/colegas

(EFQ9LI23**) Avaliar a prépria produgéo escrita e a de co-
legas, com base no contexto de comunicagéo (finalidade e
adequagdo ao publico, contetdo a ser comunicado, organi-
zagdo textual, legibilidade, estrutura de frases).

Avaliacdo e reflexao
pos-escrita




9° ANO | 3°

BIMESTRE

9° ANO | 3°

BIMESTRE

mensagens instantaneas, game reviews

Géneros e propostas possiveis: Carta do leitor/férum de discussao, opinion polls, problem/advice letters,

Géneros e propostas possiveis: Carta do leitor/férum de discusséao, opinion polls, problem/advice letters,

mensagens instantaneas, game reviews

UNIDADES
TEMATICAS

Alingua
inglesa no
mundo

HABILIDADES

(EFO9LI18) Analisar a importancia da lingua inglesa para o de-
senvolvimento das ciéncias (produgdo, divulgagdo e discussdo
de novos conhecimentos), da economia e da politica no cena-
rio mundial.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Alinguainglesa e seu

papel no intercambio

cientifico, econdémico
e politico

DIMENSAO INTERCULTURAL |3).(e}5

Comunicagao
intercultural

(EFO9LIT9) Discutir a comunicagdo intercultural por meio da
lingua inglesa como mecanismo de valorizagdo pessoal e de

Construgéo de
identidades no mundo

Compreensao
oral

construgao de identidades no mundo globalizado. globalizado
(EFO9LI02) Compilar as ideias-chave de textos por meio de to-
mada de notas. Compreensao

(EFO9LI03) Analisar posicionamentos defendidos e refutados
em textos orais sobre temas de interesse social e coletivo.

de textos orais,
multimodais, de cunho
argumentativo

ORALIDADE
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

P

Producéo oral

(EFO9LI20%*) Produzir textos/enunciados orais a partir de mo-
delos de referéncia, considerando aspectos estudados e pro-
nancia.

(EFO9LI04) Expor oralmente resultados de pesquisa ou estudo
com o apoio de recursos, tais como notas, graficos, tabelas,
entre outros, adequando as estratégias de construgéo do texto
oral aos objetivos de comunicagao e ao contexto.

Producgéo e exposigao
de textos orais com
autonomia

(EFQ9LIOT) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de
vista, argumentos e contra-argumentos, considerando o con-
texto e os recursos linguisticos voltados para a eficdcia da co-
municagao.

FungOes e usos
da lingua inglesa:
persuasao

Estratégias de

(EFO9LI05) Identificar recursos de persuasdo (escolha e jogo
de palavras, uso de cores e imagens, tamanho de letras), utili-

Recursos de

leitura . S ersuasao
zados nos textos argumentativos e publicitdrios. p
Praticas de (EFO9LI08) Explorar ambientes virtuais de informagéo e socia- ~
. o ’ ) . : - Informagdes em
leitura e novas | lizagdo, analisando a qualidade e a validade das informacdes . o
- . ambientes virtuais
tecnologias veiculadas.

Avaliagédo dos
textos lidos

(EFO9LI09) Compartilhar com os colegas a leitura dos textos
escritos pelo grupo, valorizando os diferentes pontos de vista
defendidos com ética e respeito.

Reflexao pos-leitura

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES

(EFO9LIT3) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues,
mensagens instantaneas, tweets, entre outros), novas formas

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Usos de linguagem

Estudo do ’ o s em meio digital:
P de escrita (abreviagdo de palavras, palavras com combinagdo n
Iéxico . . ! p internetés” (internet
de letras e nimeros, pictogramas, simbolos graficos, entre ou-
L slang)
tros) na constituicdo das mensagens.
(EFO9LIT5B) Reconhecer e empregar, de modo inteligivel, as :
. Voz passiva
estruturas de voz passiva.
Andlise
linguistica e
semidtica (EFO9LIT6) Empregar, de modo inteligivel, os verbos should, Verbos modais:

must, have to, may e might para indicar recomendagé&o, neces-
sidade, obrigagéo e probabilidade.

should, must, have to,
may, might

Estratégias de
escrita

(EFO9LI0) Propor potenciais argumentos para expor e defen-
der ponto de vista em texto escrito, refletindo sobre o tema pro-
posto e pesquisando dados, evidéncias e exemplos para sus-
tentar os argumentos, organizando-0s em sequéncia légica.

(EFO9LITT) Utilizar recursos verbais e ndo verbais para cons-
trucdo da persuasdo em textos da esfera jornalistica e publici-
téria, de forma adequada ao contexto de circulagéo (produgéo
e compreenséo).

Escrita: construgdo da
persuasao

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento),
escrita e
pos-escrita

(EFQ9LI21**) Planejar a escrita de textos em fungdo do contex-
to (publico, finalidade, layout e suporte).

Planejamento

e produgdo de

textos escritos,
com mediagao do
professor/colegas

(EFO9LIT2) Produzir textos sobre temas de interesse coletivo
local ou global, que revelem posicionamento critico.

Produgdo de textos
escritos com
a mediagao do
professor/colegas

(EFQ9LI22**) Revisar e reconstruir o texto, com cortes, acrésci-
mos, reformulagdes e corregdes, para aprimoramento, edi¢ao
e publicagdo final.

Reviséo e
reconstrugao da
produgdo escrita

com a mediagdo do
professor/colegas

(EF09LI23**) Avaliar a propria producgdo escrita e a de colegas
com base no contexto de comunicagdo (finalidade e adequa-
¢do ao publico, conteddo a ser comunicado, organizagao tex-
tual, legibilidade, estrutura de frases).

Avaliagdo e reflexao
pés-escrita




9° ANO | 4°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Infografico, game/movie reviews, weather forecast, cartas

9° ANO | 4°

BIMESTRE

Géneros e propostas possiveis: Infografico, game/movie reviews, weather forecast, cartas

UNIDADES OBJETOS DE
" HABILIDADE
TEMATICAS - CONHECIMENTO
. Alingua (EFO9LIT7) Debater sobre a expansédo da lingua inglesa pelo Expansdo da lingua
. g inglesa no mundo, em fungdo do processo de colonizagdo nas Américas, inglesa: contexto
< 2 mundo Africa, Asia e Oceania. histérico
g3
= & N (EFO9LIT9) Discutir a comunicagdo intercultural por meio da Construgdo de
0 | Comunicacdo i indl . de valorizacs le d identidad q
Z tercultural ingua inglesa como mecanismo de valorizagdo pessoal e de | identidades no mundo
construgéo de identidades no mundo globalizado. globalizado
(EF09LI02) Compilar as ideias-chave de textos por meio de to-
mada de notas. Compreensdo
Compreensao de textos orais,
oral multimodais, de cunho
(EFO9LI03) Analisar posicionamentos defendidos e refutados argumentativo
em textos orais sobre temas de interesse social e coletivo.
- (EFQ9LI20**) Produzir textos/enunciados orais a partir de mo-
= delos de referéncia, considerando aspectos estudados e pro-
g ndncia. - -
w D Producéo e exposi¢édo
9: g Produgao oral de textos orais com
oo (EF09LI04) Expor oralmente resultados de pesquisa ou estudo, autonomia
2a com o apoio de recursos, tais como notas, graficos, tabelas,
g 2 entre outros, adequando as estratégias de construgéo do texto
E oral aos objetivos de comunicagao e ao contexto.
o . . . .
= (EFQ9LI24**) Interagir, por meio da lingua inglesa, para plane- ~ I
) ; Interac&o para atingir
jar, comentar textos lidos, apresentar oralmente trabalhos de . -
: diferentes objetivos
pesquisa.
Interagdo
discursiva (EFO9LIOT) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de .
. . Funcodes e usos
vista, argumentos e contra-argumentos, considerando o con- . . .
o L da lingua inglesa:
texto e os recursos linguisticos voltados para a eficdcia da co- 3
o persuasdo
municagao.

Estratégias de

(EFO9LIO5) Identificar recursos de persuasdo (escolha e jogo
de palavras, uso de cores e imagens, tamanho de letras), utili-

Recursos de

leitura X o ersuasao
zados nos textos argumentativos e publicitdrios. P
Préticas de (EFO9LI08) Explorar ambientes virtuais de informagéo e socia- Informagdes em
i lizacdo, analisando a qualidade e a validade das informacoes . A
leitura e novas a a ¢ ambientes virtuais
tecnologias veiculadas.

Avaliagédo dos
textos lidos

(EFO9LINY) Compartilhar com os colegas a leitura dos textos
escritos pelo grupo, valorizando os diferentes pontos de vista
defendidos com ética e respeito.

Reflexao pos-leitura

ESCRITA
(PRATICAS DE LINGUAGEM)

UNIDADES

TEMATICAS

Estudo do
Iéxico

HABILIDADES

(EFO9LI3) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues,
mensagens instantaneas, tweets, entre outros), novas formas
de escrita (abreviagdo de palavras, palavras com combinagéo
de letras e nimeros, pictogramas, simbolos graficos, entre ou-
tros) na constituigdo das mensagens.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Usos de linguagem
em meio digital:

“internetés” (internet
slang)

(EFO9LIT4) Utilizar conectores indicadores de adigdo, condi-
¢do, oposigao, contraste, conclusdo e sintese como auxiliares
na construgdo da argumentacgao e intencionalidade discursiva.

Conectores (linking
words)

Estratégias de
escrita

(EFO9LIT0) Propor potenciais argumentos para expor e defen-
der ponto de vista em texto escrito, refletindo sobre o tema pro-
posto e pesquisando dados, evidéncias e exemplos para sus-
tentar os argumentos, organizando-0s em sequéncia ldgica.

Escrita: construgéo da
argumentacao

(EFO9LITT) Utilizar recursos verbais e ndo verbais para cons-
trugdo da persuasdo em textos da esfera publicitaria, de forma
adequada ao contexto de circulagdo (produgdo e compreen-
s80).

Escrita: construgdo da
persuasao

Estratégias de
escrita:

Pré-escrita
(planejamento),
escrita e
pos-escrita

(EFO9LI21**) Planejar a escrita de textos em fungédo do contex-
to (publico, finalidade, layout e suporte).

Planejamento

e produgdo de

textos escritos,
com mediagdo do
professor/colegas

(EFO9LIT2) Produzir textos sobre temas de interesse coletivo
local ou global, que revelem posicionamento critico.

Produgdo de textos
escritos com
a mediagao do
professor/colegas

(EFO9LI22**) Revisar e reconstruir o texto com cortes, acrésci-
mos, reformulagdes e corregdes, para aprimoramento, edigéo
e publicagdo final.

Revisdo e
reconstrugao da
producéo escrita

com a mediagdo do
professor/colegas

(EF09LI23**) Avaliar a prépria produgéo escrita e a de colegas,
com base no contexto de comunicagéo (finalidade e adequa-
¢do ao publico, conteldo a ser comunicado, organizagao tex-
tual, legibilidade, estrutura de frases).

Avaliagao e reflexdo
pos-escrita
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